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X1V



Introducao






Para completar o Mestrado em Ensino do 1.°/2.° Ciclos do Ensino Basico e no
ambito das unidades curriculares Estagio Profissional |, II, 1l e 1V, foi-nos exigido a
elaboracao de um relatério de Estagio Profissional.

Este relatério abarca o estagio vivenciado nas duas valéncias diferentes, 1.° e
2.° Ciclos e teve a duracdo de dois anos consecutivos dividido em quatro semestres.

O estagio decorreu no Jardim-Escola dos Olivais e numa escola publica em
Lisboa.

Esta organizado por capitulos, comega com uma introdugéo e termina com a

reflexao final.

1. Identificagao do local de estagio

No decorrer deste semestre o estagio foi realizado no Jardim-Escola Jodo de Deus
dos Olivais. Este € um dos muitos Jardins-Escolas Jodo de Deus espalhados por todo o
pais, contendo alunos do Pré-Escolar até ao 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O Jardim-Escola Jo&do de Deus de Olivais-Sul foi inaugurado no dia 5 de fevereiro
de 1975, com a frequéncia de alunos dos Bibes Amarelo, Encarnado e Azul.

Alguns anos mais tarde, o Jardim-Escola sofreu algumas obras de ampliacéo e,
passou a ter alunos dos Bibes Castanho e Verde.

Finalmente, no ano letivo 1996/1997, o Jardim-Escola voltou a sofrer obras de
ampliagado, desta vez para abarcar os alunos dos 3.° e 4.° Anos do Ensino Basico.

Encontra-se localizado na parte Ocidental de Lisboa, no Bairro dos Olivais. Tem
uma zona industrial e comercial, dispondo ainda de varios servigos sociais (Hospital do
SAMS, Policia, Escolas, Bombeiros...).

Com a Expo 98, o Bairro dos Olivais beneficiou de novas infraestruturas, tais como:
melhores vias de acesso, desenvolvimento do comércio e alargamento da rede do
metropolitano. O Jardim-Escola contém duas alas distintas com ligacdo entre estas.
Estando de frente para a entrada do Jardim-Escola, mais precisamente no patio, do lado
esquerdo temos a ala dedicada ao pré-escolar e ao 1.° ano do Ensino Basico.

Nesta parte da escola existem duas salas de bibe azul (5 anos), uma sala de bibe
amarelo (3 anos), (que no interior é dividida em duas partes), o saldo, onde encontramos
duas turmas de bibe encarnado (4 anos), sendo este a sala destes alunos. Contém ainda
duas salas do 1.° ano (bibe castanho) e o refeitorio.

Na entrada principal, localizada a meio destas duas alas, encontramos casas de



banho e a secretaria. No rés do chdo da ala direita estdo duas salas de bibe verde (2.°
ano) e duas salas de bibe azul claro (3.° ano). No andar superior desta mesma ala,
encontra-se o0 ginasio da escola, comum a todos os alunos, uma sala de estagiarias, e
duas salas de bibe azul escuro (4.° ano).

No exterior, existem dois patios que se encontram divididos. Um dos patios
encontra-se na ala do Pré-Escolar e o outro na parte do 1.° Ciclo, como se pode verificar

na figura 1.

Figura 1 — Imagem do Jardim-Escola Joédo de Deus - Olivais

2. Descricao da estrutura do relatério

O presente relatério de Estagio Profissional foi realizado no ambito do Estagio
Profissional e elaborado com base na realizagdo do estagio de observacdo e de
intervengao.

O relatdrio foi o resultado visivel e objetivo do meu trabalho enquanto estagiaria.
Tenta representar um olhar critico sobre aquilo que observei e realizei, bem como os
meétodos utilizados.

Este relatdrio inicia-se com o capitulo da introducéo, onde irei caracterizar o local
de realizagao do estagio, a metodologia utilizada, a pertinéncia do estagio e o cronograma
do mesmo.

O capitulo 1 encontra-se dividido em 8 seccdes, onde cada uma se refere a um
periodo de estagio diferente fazendo uma breve caracterizagdo da turma, sala e criangas
para passar entdo para os relatos diarios seguidos das devidas inferéncias e

fundamentacéao tedrica. No capitulo 2 estdo presentes 7 planificagbes bem como toda a



explicacao referente as mesmas. Das planificagdes apresentadas trés sio referentes ao
1.° Ciclo, sendo uma de cada area curricular: Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do
Meio. As restantes quatro planificagcdes dizem respeito ao 2.° Ciclo, sendo uma de cada
area curricular: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Histéria e
Geografia de Portugal.

No capitulo 3 encontram-se os dispositivos de avaliagdo com a referida
explicagao/andlise de cada dispositivo apresentado. Trés dispositivos de avaliagéo para o
1.° Ciclo e quatro dispositivos de avaliagao para o 2.° Ciclo, um para cada area curricular.

Para terminar, encontram-se as referéncias bibliograficas e os anexos, precedidos

pela reflexao final onde fago um balango do periodo de estagio.

3. Metodologia utilizada

As metodologias selecionadas para a concretizagdo deste trabalho foram duas: a
analise documental e a observagao. Uma vez que n&o é permitido ir escrevendo a medida
que vamos observando, todos os relatos feitos foram escritos posteriormente a
observagéao. Este facto ndo permite ao descrever grandes detalhes. Contudo, se relatados
pouco tempo depois da observagao, € possivel narrar acontecimentos importantes, e
muitos deles relevantes, para uma aprendizagem significativa.

A observacéo, segundo Ludke e André (2008):

(...) ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa educacional.
Usada como o principal método de investigagdo ou associada a outras técnicas de
recolha, a observagdo possibilita um contacto pessoal e estreito do pesquisador
com o fendmeno pesquisado, o que apresenta uma seérie de vantagens. A
experiéncia directa € sem duvida o melhor teste de verificagdo da ocorréncia de um
determinado fenédmeno. (p.26)

Sendo o principal instrumento de investigacdo, o observador pode recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo de compreensao e
interpretacdo do fendmeno estudado. Na medida em que o observador acompanha as
experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto €&, o
significado que eles atribuem a realidade que os rodeia e as suas préprias agdes.

A analise documental permite analisar e avaliar qualquer tipo de documento ou
material escrito que sirva para informar o professor das competéncias adquiridas.

Segundo Phillips (1974, citado por Ludke e André, 2008), sdo considerados

documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de



informagéo sobre o comportamento humano”.(p.38)

Os documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracbes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informacéo. Informacédo essa que é vital ao professor para
que consiga ter percecao dos conhecimentos adquiridos e deste modo colmatar todas as
“falhas” identificadas.

Este Relatério de Estagio Profissional foi redigido de acordo com o novo Acordo
Ortografico.

Metodologicamente, este relatorio foi realizado de acordo com as normas da
American Psychological Association (APA) e Azevedo (2000), de forma a organizar a

construcao do trabalho que realizei.

4. Pertinéncia do estagio

O estagio profissional € um processo de aprendizagem indispensavel a um
profissional que deseja estar preparado para enfrentar os desafios de uma profissdo tao
exigente como aquela que € a de um professor.

Esta no estagio a oportunidade de assimilar a teoria e a pratica, aprender as
peculiaridades e dificuldades da profissdo, dando a conhecer a realidade do dia a dia de
um professor.

A medida que o aluno estagiario tem contacto com as tarefas que o estagio lhe
proporciona, comega entao a assimilar tudo aquilo que tem aprendido e até mesmo aquilo
que ainda vai aprender teoricamente.

As aulas ensinam conceitos e teorias que sao necessarias aos futuros profissionais
e a vivéncia do trabalho permite assimilar varios elementos, que foram ensinados
teoricamente. Torna-se possivel identificar deficiéncias e falhas, onde o estagio é o
momento mais apropriado para extrair beneficios dos erros.

Mialaret (1981) defende que o contacto com a realidade escolar permite ao jovem

professor descobrir o ambiente para o qual é preparado, pois nesta profissao:

(...) o objecto da nossa funcao educativa sdo seres humanos, neste caso criangas,
€ inconcebivel uma formagédo académica sem qualquer contacto com a realidade,
sem qualquer experiéncia e sem qualquer exemplo de professor que guie os
primeiros passos do futuro profissional. (p.100)



Nao se pretende com isto menosprezar a importancia da parte teérica, mas sim,
partiihando da ideia de Alarcao (1996), colocar os futuros educadores /professores o
quanto antes em situagcao de experiéncia direta “(...) ndo criando um fosso entre teoria e
pratica, mas antes possibilitando o “aprender fazendo”. (p.83)

A préatica pedagogica deve ser, assim, uma atividade planificada, sistematizada,
faseada e consciente que o aluno estagiario realiza sob a orientacdo do professor
formador com vista a aquisicdo de habitos, habilidades e competéncias conducentes ao
exercicio docente. A pratica pedagogica €&, por conseguinte, um meio eficaz que conduz o
aluno ao saber, ao saber fazer e ao saber ser do futuro profissional. Aproxima o aluno da
realidade e permite-lhe aprender fazendo.

Pode-se concluir, que os requisitos de um bom professor, tais como o dominio da
disciplina que leciona ou especialidade, o dominio metodolégico ou, melhor, a
competéncia pedagodgica, a motivagdo para ensinar e o horizonte cultural, se adquirem,
em parte, através de praticas pedagogicas.

Mialaret (1981) defende que qualquer estagio s6 se tornara eficiente e significativo
se for bem conduzido e aqui se refere o papel do supervisor, ou seja, do
educador/professor que, com a sua grande experiéncia e sabedoria, nos ajuda e guia as
nossas aprendizagens e crescimento profissional e, até, pessoal. Seguindo ainda a
mesma ideia do autor” (...) um estagio bem conduzido (...) da os seus frutos durante
varios anos”. (p.101). A Pratica Pedagdgica torna-se, deste modo, um beneficio muito util
para o futuro professor realizar eficazmente o seu futuro trabalho.

O estagio no 1.° Ciclo do Ensino Basico, em relagao ao 2.° Ciclo, requer uma maior
preocupacao pois a faixa etaria dos alunos implica que a relagao pedagdgica esteja muito
mais dependente da relagdo pessoal. Formosinho (1998) defende que, para além da
dependéncia da relagdo pedagdgica da relagdo pessoal, existe uma maior
responsabilidade do professor pelos aspetos de “(...) desenvolvimento global da crianga,
ao nivel afectivo, ao nivel emocional, ao nivel social e ao nivel moral.” (p. 14)

Existem assim carateristicas associadas aos professores do Ensino Primario que

sao fundamentais para as criancas e que nos remetem para o foro emocional.

5. Cronograma

Nos cronogramas que se seguem (presente nos Quadros 1 e 2) , consta o periodo

de estagio realizado ao longo de cada més do Estagio Profissional |, II, lll e IV no 1.° Ciclo



do Ensino Basico nos Jardins-Escolas Jodo de Deus e no 2.° Ciclo, bem como as datas
em que compensei dias de estagio, assisti a reunides da Pratica Pedagodgica, as aulas
surpresa, as aulas programadas/surpresa. Cada cor no cronograma representa um

momento diferente ao longo do estagio.

No cronograma constam todos os dias do més de modo a facilitar a vsualizagao da
duracéao dos diferentes estagios.

Quadro 1 — Cronograma de estagio no 1.° Ciclo do Ensino Basico

201012011

Novembro

Legenda:

- Periodo de estagio no bibe azul escuro —4.° ano I:l Compensagcao de estagio

- Periodo de estagio no bibe castanho — 1.° ano I:l Reunido na ESE
. Periodo de estagio no bibe verde — 2.° ano - Aula surpresa
- Periodo de estagio no bibe azul claro — 3.° ano I:l Aula programada

. Aula programada e aula surpresa




Quadro 2 — Cronograma de estagio no 2.° Ciclo do Ensino Basico e no 4.° Ano

2012012011 2|3 4567891011213 [14|15/16(1718[19/20 21223242526 2728|2930
Setembro

Outubro
Novembro

Dezembro

Janeiro . .

Fevereiro

Margo

Abril

Maio
Junho . .

Legenda:

l:l Aula programada . Periodo de estagio no 2.° Ciclo

I:' 2 aulas programadas l:’ Aula avaliada pela professora de Pratica Pedagdgica

- Reuni&o na ESE . Periodo de estagio no 1.° Ciclo

Cada um dos momentos de estagio do 1.° Ciclo teve a duragdo de cerca de um
més, realizado as segundas, tergas e sextas entre as 9 horas e as 13 horas, no final do
qual recebiamos uma avaliagdo sobre a nossa prestagao nesse ano de escolaridade que
nos era entregue numa reunido na Escola Superior de Educagdo com a equipa da Pratica
Pedagogica.

Esta avaliacdo incluia as datas das aulas programada e surpresa, os aspetos
positivos que tinhamos evidenciado ao desenvolver as atividades bem como os aspetos a
melhorar.

O estagio realizado no 2.° Ciclo foi desde setembro de 2011 a margo de 2012,
cerca de 7 meses. O estagio foi realizado as tercas e sextas entre as 9 horas e as
17horas, acompanhei varias turmas do 5.° e 6.° anos, para garantir que assista as quatro
areas curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Historia e

Geografia de Portugal.
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CAPITULO 1
RELATOS DIARIOS
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Descrigao do capitulo:

O presente capitulo encontra-se dividido em 8 seccgbes, sendo que cada seccao
corresponde ao tempo de estagio passado em cada turma.

Este capitulo diz respeito a descricdo diaria das praticas pedagdgicas observadas
em sala de aula, assim como as estratégias aplicadas e estao apresentadas pela seguinte
ordem: 1.° momento, no 4.° ano (Bibe azul escuro); o 2.° momento, no 1.° ano (Bibe
castanho); o 3.° momento, no 2.° ano (Bibe verde); 4.° momento, no Estagio Intensivo; 5.°
momento, 3.° ano (Bibe azul claro); no 6.° momento, no 7.° momento, Estagio Intensivo e,
no 8.° momento no 4.° ano (Bibe azul escuro).

Em cada seccao sera referida a faixa etaria da turma, o periodo de estagio, a
caracterizagao da turma e do espaco bem como o horario.

Por fim, serdo apresentados relatos diarios de todos os dias de estagio expostos
cronologicamente e sempre com a indicagdo do dia em que se realizaram. A seguir aos
relatos surgirdo inferéncias e a respetiva fundamentacgao tedrica onde se procura inferir e
fundamentar o observado, de modo a compreender o que é necessario para se ser um
bom professor inclusivé, que comportamentos e metodologias devem ser explorados ou

evitados.

1.1. 1.2SECGAO -4.°ANO

Duragao do estagio: 18 de outubro de 2010 a 29 de novembro de 2010

Faixa etaria: 9/10 anos de idade

1.1.1. Caracterizagao da turma:

O 4.° ano do Jardim-Escola dos Olivais, € uma turma muito homogénea no que
toca aos ritmos de aprendizagem. E composta por 22 criancas, das quais 9 sdo do sexo
feminino e 13 do sexo masculino. A turma apresenta grandes capacidades de
aprendizagem sendo elevado o grau de conhecimento.

De uma forma geral, as criangas desta turma demonstram motivagao e interesse
pelas diversas aprendizagens. Sdo muito participativas, colaborativas e alguns alunos

possuem grande capacidade imaginativa e criativa.
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Alguns alunos mais trabalhadores e com uma boa capacidade de concentragéo
encontram-se estrategicamente posicionados dentro da sala de aula de modo a incentivar
os colegas, que se encontram posicionados a volta destes, que se distraem mais
facilmente.

Este ano de escolaridade é muito marcado pelo desenvolvimento da memodria, tal
como defendem Papalia, Olds e Feldman (2001) inspirados na teoria de Piaget. A crianga
entre os 9/10 anos tem uma capacidade superior de “(...) observar rapidamente uma
cena, reparando nos seus componentes importantes e recordar objectos pela mesma
ordem em que foram observados.” (p. 432), o progresso na memoria influenciara e
ajudara o desenvolvimento cognitivo da crianga ajudando-a obter sucesso escolar se, a

este componente, juntar outros fatores fundamentais.
1.1.2. Caracterizagao do espago
Na sala, a turma esta arrumada por filas, trés filas de 2 mesas cada. As mesas

estdo dispostas de frente para o quadro. A sala € grande e bastante bem iluminada por

janelas laterais com vista para o recreio e alguns prédios (Figura 2).

Figura 2 — Sala de aula do 4.° Ano

As paredes da sala encontram-se decoradas com trabalhos cujos temas foram
abordados pela turma em sala de aula. Nas paredes perpendiculares a porta encontramos
os trabalhos individuais mais recentes, que foram realizados pelos alunos.

Na parede onde se encontra o quadro, a professora colocou um boneco grande
muito engracado e, a frente, encontram-se escritas as palavras que sdo mais dificeis para

a maioria dos alunos.
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Os dossiers dos alunos e todo o material de apoio as aulas encontram-se dentro ou

em cima de armarios presentes e dispostos pela sala.

1.1.3. Horario

No quadro 3 encontra-se o horario da turma, retirado do modelo do horario
fornecido pela professora da sala. Neste constatamos que a parte da manha é reservada
exclusivamente para as areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Para a area de
Estudo do Meio estdo reservadas duas horas semanais bem como para Historia de
Portugal. Com apenas uma hora semanal encontramos: Biblioteca, Educacgao Fisica,
Formacdo Civica, Expressdo Plastica, Inglés, Area Projeto, Estudo Acompanhado,

Musica, Computadores, Assembleia de Turma e Experiéncias.

Quadro 3 — Horario do 4.° ano

Horas 2. feira 3. feira 4. feira 52, feira 6°. feira
9h - 10h Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
10h-11h Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
RECREIO
11h30 - 12h Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica
12h - 12h50 Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica
13h - 14h30 ALMOGO
14h30 - 15h20 Biblioteca Educagéo Fisica Inglés Estudo Acompanhado Computadores
15h20 - 16h10 Estudo do Meio Formagéo Civica Area Projeto Estudo do Meio Assembleia de Turma
16h10 - 17h Histéria Expresséo Plastica Histdria Musica Experiéncias
SAIDA

1.1.4. Relatos Diarios
segunda-feira, 11 de outubro de 2010
No primeiro dia de estagio estive numa reunido na Escola Superior de Educagao

Jodo de Deus (ESEJDEUS) a fim de esclarecer algumas questdes sobre a Pratica

Pedagogica deste semestre. Os principais topicos focados nesta reunido foram: local de
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estagio e respetivas turmas, onde cada par de estagio efetuaria a sua pratica pedagogica

e esclarecimento do regulamento desta Unidade Curricular.

Inferéncias

A minha escolha quanto a colega de estagio baseou-se na proximidade que tenho
com a mesma, quer a nivel pessoal, como a nivel profissional, uma vez que ja tinhamos

sido par de estagio nos semestres anteriores e tudo sempre tinha corrido bem.

terca-feira, 12 de outubro de 2010

O dia de estagio comegou com uma reunido com a diretora do Jardim-Escola para
esclarecer duvidas sobre o estagio.

Na sala, os alunos encontravam-se a resolver uma ficha de trabalho a qual
continha o texto : “ A princesa e a ervilha”, seguido de perguntas de interpretagao sobre o
mesmo. Durante a resolucdo da ficha de trabalho, a professora ordenou que parassem
temporariamente o que estavam a fazer para que os minutos seguintes fossem ocupados
com a elaboracao de um ditado. Terminado o ditado, os alunos continuaram a resolver a
ficha de trabalho de Lingua Portuguesa, a qual se sucedeu o intervalo da manha.

Findo o intervalo, os alunos voltaram para a sala de aula, na qual foi feita uma
revisao sobre a multiplicacéo e divisdo por : 10, 100, 1000 e 0,1; 0,01 e 0,001.

Por ultimo, os alunos fizeram uma ficha de trabalho intitulada:” O problema do

més”, na qual constava uma fatura de eletricidade e algumas perguntas sobre a mesma.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

O facto da professora proporcionar aos alunos um contacto com uma situagcéao do
quotidiano, como a analise de uma fatura da eletricidade, é vital, uma vez que € essencial
que o aluno perceba o funcionamento da sociedade onde esta inserido. A medida que o

faz vai exercitando as suas aptiddes cognitivas. Ja Ribeiro (1997) diz que:

as capacidades de compreensao e analise da realidade fisica e social ndo se
traduzem apenas num capital de conhecimentos adquiridos, mas sobretudo em
processos cognitivos de analise e resolugdo de problemas, os quais se exercem
sobre um conjunto de conhecimentos ou informagdes fundamentais. (p. 41)

16



Cabe entéo ao professor organizar este tipo de aprendizagem, ajudando o aluno no

desenvolvimento das suas capacidades cognitivas e pessoais.

sexta-feira, 15 de outubro de 2010

O presente dia de estagio decorreu de uma forma diferente, pois realizamos uma
visita de estudo ao centro de interpretacdo da Batalha de Aljubarrota, que decorreu das
8:30 as 16:30. Durante todo o periodo em que estivemos dentro de centro de
interpretacédo fomos guiados por varias pessoas que nos foram explicando varios factos
desta épica batalha. Num destes momentos fomos para uma sala onde visualizamos um

filme, que tentava recriar meticulosamente a batalha.

Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

As visitas de estudo constituem uma O6tima estratégia no que diz respeito a
aquisicdo de conhecimentos e no contacto com o mundo que nos rodeia. Segundo
Almeida (1998): “(...) uma visita de estudo é uma viagem organizada pela escola e levada
a cabo com objetivos educacionais, na qual os alunos podem observar e estudar os
objetos de estudo nos seus locais funcionais.” (p.51)

A visita de estudo realizada permitiu conhecer uma parte da histéria do nosso pais
de uma forma diferente da habitual. Por muito que o professor arranje materiais
inovadores nada substitui o contacto com a realidade. Ja Maglione (1989, citado por
Almeida, 1998) defende que “nada pode substituir a saida por mais sofisticado que seja o
material usado nas aulas.” (p. 54).

Os alunos quando confrontados com esta saida da rotina ficam empolgados e a
sua participacao é total. Para Mouro (1987, citado por Almeida, 1998) a perspetiva: “(...)
de um dia diferente fora da escola motiva e excita os alunos a tal ponto que a sua adesao
€ total. Sera sempre um dia diferente e que jamais saira da memodria dos seus
participantes.” (p. 55)

A motivacao foi tal que, o empenho dos alunos foi visivel ao longo de toda a visita
de estudo. O entusiasmo era geral e foram surgindo varias duvidas e interesses em saber

cada vez mais sobre esta época.
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segunda-feira, 18 de outubro de 2010

A aula comegou com a resolugado de uma ficha de trabalho. Nessa ficha pedia-se
aos alunos que resolvessem palavras cruzadas, cujo tema principal era a flexdo nominal
(singular / plural ; feminino / masculino). Terminada esta ficha, os alunos realizaram um
ditado de palavras.

Mais tarde, foram avaliados ao nivel da gramatica (analise morfolégica, analise
sintatica e conjugacgao de verbos em seis tempos diferentes do Presente do Indicativo). As
perguntas de gramatica eram das mais variadas possivel, de modo a que a professora
tivesse uma melhor perce¢cdo das aprendizagens ja adquiridas pelos alunos, servindo
deste modo de teste diagndstico.

A medida que os alunos iam terminando os trabalhos, a professora deu autorizagéo
para que fossem buscar um jogo e estivessem no lugar a jogar mas sem fazer barulho,
nao perturbando assim os colegas que ainda estavam a concluir o trabalho. Esse objetivo

foi alcangado com sucesso.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A concretizacao de exercicios como forma de perceber o que os alunos sabem,
ajuda o professor a ter uma melhor percegdo de como vai iniciar o seu trabalho com
aqueles alunos.

A avaliagao diagndstica para Abrantes e Araujo (2002) é:

(...) extremamente importante porque pode fornecer ao professor elementos que lhe
permitirdo adequar o tipo de trabalhos que vai desenvolver as caracteristicas e
conhecimentos dos alunos com que ira trabalhar. Mas comporta também certos

riscos, se o professor ndo valorizar o seu caracter temporario. (p. 39)

Esta avaliagdo deve ser sempre tomada em conta, por parte do professor ao longo
de todo o0 ano pois, a partir desta, o professor consegue adaptar mais facilmente os
métodos de ensino aos alunos em questao facilitando o processo de aprendizagem da

turma.

18



terca-feira, 19 de outubro de 2010

O dia iniciou-se com a aula de Matematica na qual os alunos resolveram uma ficha
de trabalho com situagdes problematicas. A agitagdo dos alunos levou a que alguns
alunos mudassem de lugar.

Na area de Lingua Portuguesa o tema explorado foi a conjugacao de verbos no
modo indicativo e no modo condicional. Antes de prosseguir com a conjugacao de alguns
verbos, a professora ditou a definicdo de verbo, modo indicativo e modo condicional. Este

ditado foi avaliado e assentes os resultados na grelha de avaliagao.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

A ideia de avaliagdo estd associada a ideia de aprendizagem: avalia-se para
aprender e para decidir sobre as condi¢gbes e os modos indutores dessa aprendizagem.
Segundo Leite e Fernandes (2002) a avaliagdo formativa pressupde: “(...) um conjunto de
praticas varadas que se integram no processo de ensino-aprendizagem e que procuram
contribuir para que os alunos se apropriem melhor das aprendizagens curricularmente
estabelecidas como importantes.” (p.41)

Assim, de uma forma simples, a professora conseguiu avaliar os seus alunos
quanto aos erros ortograficos. A presenca desta avaliagao € essencial, dado que nao se
deve avaliar os alunos apenas em momentos especificos de avaliagdo mas sim num
processo continuo, ao longo de todo o ano, verificando a aprendizagem feita pelos alunos

de conteudos curricularmente obrigatérios.

sexta-feira, 22 de outubro de 2010

O dia de aulas iniciou-se com a construgdo do sofa utilizando o 5° Dom de
Froebell. A constru¢cdo do sofa foi realizada pelos alunos, individualmente, ao mesmo
tempo que a professora ia relembrando a execu¢do da mesma, aproveitando a mesma
para, posteriormente, realizar uma ficha de trabalho com situagdes problematicas.
Concluida a area da Matematica foi altura de passar para a area de Lingua Portuguesa na
qual foi pedida aos alunos que fizessem uma cépia de um texto do manual escolar para

avaliacéo.
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A aula terminou com a professora da sala a explorar uma ficha de trabalho
intitulada “és bom observador?” em que estava a ser testada a capacidade de

caracterizacgao fisica de cada aluno.
Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Nesta turma de vinte e dois alunos, existem cinco alunos com maiores dificuldades,
comparativamente ao resto da turma. Como tal, cada aluno encontra-se estrategicamente
posicionado num lugar. Os alunos com mais dificuldades encontram-se sentados na
primeira fila, mesmo junto ao quadro.

Existe uma grande necessidade de ter em conta cada aluno como um individuo

unico e ndo uma turma como um todo. Segundo Sousa (2001):

(...) cada crianga € um ser Unico e especial, merecedor de todo o carinho e atengéo
por parte do professor. Havera que se ter o cuidado de nunca considerar as
criangas como um todo, um colectivo, mas como um conjunto de pessoas
diferentes, com motivagdes, interesses, desejos e capacidades diferentes, o que
levara necessariamente a uma educagdo personalizada e nunca a programagdes
colectivas. (p.158)

O professor devera ter a preocupacao de nunca comparar personalidades,
trabalhos, acdes ou maneiras diferentes de apreender o mundo. E a diversidade que

proporciona a qualidade e a evolugao.
segunda-feira, 25 de outubro de 2010

No decorrer desta manha de estagio nao foi a professora titular que esteve a frente
da turma, mas sim outra professora.

Chegado o momento de comecar a trabalhar, foi feita uma avaliagdo das operagdes
matematicas. A professora passou todos os exercicios no quadro e os alunos copiaram
para a folha de matematica, previamente distribuida por um aluno. A medida que algumas
criancas iam terminando a resolugdo dos exercicios, a professora, tal como faz a
professora titular da sala, permitiu que os alunos fizessem alguns jogos no lugar, mas em
siléncio. Por fim, ja todos os alunos tinham concluido os exercicios de avaliagado, quando
de repente estava toda a turma a jogar jogos didaticos e a professora a entregar as

bolachas. A entrega das bolachas é uma rotina que antecede o intervalo. Contudo, depois
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de entregar as bolachas a todos os alunos, a professora decidiu corrigir oralmente uma
ficha que foi para trabalho de casa.

A seguir ao intervalo, foi feita a leitura silenciosa de um texto do manual escolar,por
parte dos alunos. Uma vez feita a leitura pela professora prosseguiu com a exploragao do

texto oralmente. Seguiu-se um ditado desse mesmo texto.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Esta podera néo ter sido a melhor estratégia de corre¢do, pois para além de as
criangas estarem ja a comer bolachas enquanto escreviam, muitas delas ndo estavam a
ouvir nada da corregao que estava a ser feita. Assim, a gestdo do tempo de aula nao foi a
mais apropriada, tendo existido tempo “morto”, que poderia ter sido aproveitado para a
correg¢ao da ficha, ndo ocupando assim uma pequena parte do recreio dos alunos. Para
além destas possibilidades a existéncia de tempos “mortos” pode causar diferentes
consequéncias. Também Morgado (2004) diz-nos que: “Esta situacdo que
consensualmente se considera ser de evitar, pode facilitar a emergéncia de situagdes
menos positivas como comportamentos de indisciplina, desmotivagéao, etc.” (p. 94)

No caso da turma em questdo, a indisciplina ndo se verificou uma vez que esse
nao é um comportamento normal daqueles alunos, mas o mesmo nao se pode dizer da

desmotivacéo dos alunos, que ja sé queriam ir brincar.

terca-feira, 26 de outubro de 2010

A professora da sala foi avaliada pela diretora da escola enquanto ensinava os
alunos a utilizar um novo material de trabalho, as Calculadoras Pappy (Figura 2).
Na area de Lingua Portuguesa foram explorados dois conceitos: onomatopeias e

nomes coletivos. Esta abordagem foi realizada através de uma ficha de trabalho.

Figura 3 — Calculadoras Pappy
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

As Calculadoras Pappy consistem numa série de placas ou painéis, divididos em
quatro partes; cada uma das partes tem uma cor diferente e a cada cor esta associado
um numero. Para assinalar a representacdo dos numeros, pode-se utilizar qualquer tipo
de material (massas, feijdes, pedras, ...) que ocupe o espago permitido pelo quarto do
quadrado. Cada calculadora representa uma ordem e cada conjunto de trés calculadoras
equivalem a uma classe. Com esta atividade, a professora envolveu os alunos num
momento importante de aprendizagem.

E importante que o professor crie situacdes matematicas significativas e promova
ambientes de aprendizagem desafiante. Ponte e Serrazina (2000) defendem que o
professor:

(...) deve assegurar-se que os alunos tém interpretagcbes ricas para os conceitos
matematicos fundamentais — ou seja, sdo capazes de os relacionar com diversas
outras ideias e conceitos — e que tém interpretacdes corretas desses conceitos — ou
seja, consistentes com o significado usual em Matematica. (p. 51)

Séo estas interpretagdes ricas que acompanhardo o aluno ao longo do seu
percurso escolar e para o resto da vida, ajudando-o a superar determinadas dificuldades
nesta area.

A supervisao feita a professora permite que esta tenha um feedback do seu
desempenho o que a ajudara a desenvolver e melhorar as suas metodologias de ensino
para que mais eficazmente transmita conhecimentos aos seus alunos. Esta pratica
revela-se assim necessaria para a constante evolugao do professor ao longo do seu

percurso profissional.

sexta-feira, 29 de outubro de 2010

Neste dia de estagio dei aula a manhd toda abordando a area de Lingua
Portuguesa, Estudo do Meio e Matematica. A Lingua Portuguesa adotei a estratégia de
explicar os conteudos através do dialogo, langando questbes como: “Sera que
escrevemos cartas sempre com a mesma estrutura? E se for para um amigo? Ou para um
advogado? A estrutura € igual? E a linguagem é a mesma?”. Os alunos responderam a
todas estas perguntas e ficaram a conhecer a estrutura da carta formal e a estrutura da

carta informal. Uma vez adquirido o conhecimento, os alunos tiveram de o aplicar
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escrevendo uma carta para outro colega. Cada aluno comegava por tirar um papel de um
saco, o qual continha o nome do colega a quem teriam de escrever e o respetivo “cargo”
desse mesmo colega. A partir dai, o aluno tinha de saber identificar que tipo de carta ia
escrever. Quando as cartas ja estavam prontas, os alunos iam coloca-la na caixa do
correio da sala e, no final da manha, foram distribuidas.

Chegada a aula de Historia usei como estratégia um Powerpoint tendo usado ao
mesmo tempo uma ficha com algumas lacunas, que as criangas tinham de ir preenchendo
a medida que iam passando os slides do Powerpoint.

Na area da Matematica entreguei uma ficha de trabalho com desafios de logica.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

A criacao de momentos de escrita, nesta etapa em que os alunos se encontram,
nao pode ser descurada a fim de continuar a desenvolver nos alunos uma consciéncia
textual, que tem de ser treinada sempre que surja oportunidade, dando todas as
ferramentas necessarias ao aluno para que, sozinho, consiga obter com sucesso o
resultado pretendido. Também Sousa (2008) diz-nos que: “o professor devera promover o
alargamento da competéncia textual de cada crianca e fomentar a sua competéncia
metatextual, ensinando o0s mecanismos de textualizacdo e possibilitando uma
consciencializagdo das estratégias mobilizadas ou a mobilizar durante o processo.” (p.15)

Aliando a motivagédo que foi criada em sala de aula a necessidade de escrita, foi
possivel obter textos muito criativos e com grande rigor sendo este inserido num contexto

significativo. Segundo Silva (2008):

A criagdo de contextos significativos € indispensavel para que as tarefas de escrita
ganhem sentido e n&o se transformem em meros exercicios fastidiosos. A producao
de escritos em ligagdo com os projectos que decorrem na sala de aula, e ndo como
uma tarefa descontextualizada, traduz-se num maior empenho dos alunos, fruto da
compreenséo do valor social da escrita. (pp.118 e 119)

Dai que toda a troca de mensagens ou de correspondéncia contribua para o
desenvolvimento simultaneo da fungdo e forma da escrita. O que, aliado a um contexto

l6gico, incentiva os alunos a realizagédo desta atividade.
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terca-feira, 2 de novembro de 2010

A minha colega de estagio deu aula a manha inteira, tendo iniciado com a area de
Lingua Portuguesa. O conteudo da aula era a a analise de um texto, a qual se seguiram
perguntas de interpretacdo e de conhecimento da lingua. Cada aluno teve de criar um
titulo para a histéria, proporcionando ao aluno uma capacidade de invengao/imaginacgao.

Na aula de Estudo do Meio os alunos continuaram a explorar o tema dos
continentes e oceanos identificando-os e localizando-os num mapa.

A Matematica foi explorado o pictograma aproveitando o tema das outras duas

areas.

Inferéncias/Fundamentagcao Tedrica

A interdisciplinaridade é concebida como uma pratica de conexao das disciplinas.
Ela pde em obra processos de aprendizagem integradores e visa a aquisicao de saberes
estruturados e transferiveis. Fourez, Maingain e Dufour (2008) dizem-nos que o processo
interdisciplinar visa desenvolver nos alunos: “(...) a aptiddo para representar uma
problematica, recorrendo, consoante os casos, a diversos pontos de vista a diversas
experiéncias de vida ou a diversas disciplinas.” (p. 75)

E importante que o professor recorra a interdisciplinaridade para desenvolver os
conteudos nao olhando assim para cada area curricular por si s6 mas sim estabelecendo
pontes entre as mesmas.

O modo como os alunos exploraram a area de Estudo do Meio vai de encontro
aquilo que as Metas de Aprendizagem do 1.° Ciclo nos dizem relativamente aos alunos do
4.° ano: “o aluno utiliza o globo terrestre e o planisfério para localizar lugares ou
elementos naturais e humanos no Mundo (continentes, paises, cidades, rios, cadeias
montanhosas).” Assim, a estratégia utilizada demonstrou ter uma elevada intencionalidade

pedagogica.

sexta-feira, 5 de novembro de 2010

O dia de estagio foi marcado pela resolugdo de provas de afericdo de Lingua
Portuguesa, correspondentes a anos anteriores, como meio de preparagdo para as

mesmas.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Estas provas visam controlar os niveis de desempenho dos alunos e a avaliagdo da
eficacia do sistema. Estas constituem uma avaliagao intercalar que se enquadra no tipo
de avaliagdo sumativa. Segundo Ribeiro e Ribeiro (1989): “A avaliagdo sumativa procede
a um balangco de resultados no final de um segmento de ensino-aprendizagem,
acrescentando novos dados aos recolhidos pela avaliagdo formativa e contribuindo para
uma apreciagado mais equilibrada do trabalho realizado.” (p. 359)

A informagédo que advém desta prova transmite aos professores, aos alunos e aos
encarregados de educacgdo, os conhecimentos e a preparacdo com que o aluno ficou

apods a transmissao dos conhecimentos.

segunda-feira, 8 de novembro de 2010

A professora iniciou o dia de aulas com a leitura, interpretagcao e analise textual de
um excerto da obra de William Shakespeare.

A seguir ao intervalo foram corrigidos os desafios de Lingua Portuguesa, que foram
mandados fazer para trabalho de casa. A principal finalidade deste trabalho era que as

criangas o fizessem com 0s pais ou 0s avos.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Os alunos mostram-se empolgados quando leem o trabalho que fizeram em
conjunto com a familia. Chegam a relatar qual foi o familiar que o ajudou na tarefa e,
inclusivé, partilham ideias e experiéncias que esse familiar transmitiu.

Esta triangulagdo € essencial para um correto desenvolvimento da crianga. Esta
precisa de sentir todos estes fatores unidos, para que, de uma forma equilibrada consiga
gerir o fator escola/ familia. Como salienta Diogo (1998), “(...) a interagdo entre os
encarregados de educacgao e os professores tem por finalidade a socializagdo da crianga,
a sua iniciacao na vida em sociedade e a preparagao do seu futuro.” (p.59). Villas-Boas
(2000) também se refere a este assunto dizendo que: “ A influéncia parental desempenha
um papel preponderante tanto no desenvolvimento cognitivo da crianga como no seu

aproveitamento.” (p. 6).
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Esta interacdo é assim, vital para o aluno, tornando-se num ponto chave do seu

desenvolvimento a nivel social, pessoal, emocional e psicoldgico.

terca-feira, 9 de novembro de 2010

Este dia de estagio ficou marcado pela minha prestacéo na aula que dei, que teve
a duragao de uma manha inteira, na qual tive de abordar trés areas. Os temas propostos
pela professora da sala para a minha aula foram: onomatopeias (na area de Lingua
Portuguesa), o movimento de rotacao e translagéo (na area de Estudo do Meio) e, por fim,
a nogao de volume (na area de Matematica). Durante toda a manha de aulas adotei a
estratégia de coloca-los em grupos.

Na area disciplinar de Lingua Portuguesa revi a nogdo de onomatopeias e ensinei
dois conceitos novos: palavras onomatopaicas e verbos unipessoais. Depois de ter
dialogado um pouco com os alunos, realizei um jogo de reconhecimento de
onomatopeias. Jogo esse, onde cada grupo tinha cartdbes com imagens referentes aos
sons que eram apresentados. Os alunos tinham de ouvir alguns sons e ordenar
corretamente os cartdes pela ordem que iam sendo apresentados.

No Estudo do Meio revi os movimentos de rotagao e de translacdo. Esta revisao foi
efetuada com exemplos praticos para conseguir responder a todas as duvidas.

Para exemplificar, levei um candeeiro, que era referenciado como sendo o sol, e
um globo terrestre grande. Quando surgiam duvidas, originava momentos de debate para
os alunos chegarem a uma conclusao.

Para consolidar e deixar que os alunos explorassem este tema a vontade, no final,
entreguei a cada grupo um globo terrestre, uma lanterna e dois bonecos. Estes bonecos
eram colados no globo terrestre e incidindo a luz da lanterna para o mesmo, conseguiam
perceber em que zona era dia ou noite.

Os alunos tentaram colocar os bonecos nos sitios onde suscitava maior
curiosidade, como foi o caso do pdlo Norte e do pélo Sul. Deste modo, cada grupo/aluno
podia explorar livremente, manipulando o material sem qualquer tipo de restricdo ou
impedimento.

A matematica introduzi o conceito de volume, nogdo nunca antes estudada pelos
alunos. Através de uma atividade pratica, os alunos chegaram facilmente ao conceito de

volume.
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Concluida a experiéncia, introduzi novamente a tatica do jogo, mas desta vez com
a intencao de praticar redugdes.
No final, as equipas vencedoras, dei a oportunidade de escolherem um jogo que

gostassem de jogar com toda a turma.

Inferéncias/Fundamentacgao Teodrica

No decorrer do trabalho de grupo alguns alunos ndo aceitam a opinido dos outros e
tentam a todo o custo mostrar que a sua “teoria”, sobre o assunto em questdo, é a
correta. Ocorre ainda, muitas vezes, uma disputa quando o trabalho em questao € pratico.
Ou seja, sendo um trabalho pratico todos querem fazer, mas alguns alunos nado o
permitem. E, exatamente, através desta técnica, trabalho de grupo, que se vai
desenvolver, em todas as criangas, o sentido de partilha e aceitacao.

O trabalho em grupo proporciona ao aluno uma relagdo dinamica com outros
saberes, outras técnicas, outros modos de pensar, outras opinides, outros modos de agir
e de reagir. Este conjunto de caracteristicas permite aos alunos sentirem-se a vontade
para exprimir ideias ainda pouco trabalhadas e para comentar as ideias propostas pelos
outros. Estas experiéncias sao importantes para preparar apresentagdes e discussdes

com toda a turma. Pato (1995) reporta que:

no grupo todos devem sentir que tém a sua oportunidade para dizer e fazer; todos
devem ir aprendendo a integrar o que de positivo é (ou pode vir a ser) o melhor das
competéncias e das atitudes de cada um. O crescimento do grupo vai depender,
essencialmente, da pratica desta abertura. Reciprocamente, um bom clima de
trabalho predispde os alunos para a aceitagdo da diversidade de capacidades, de
competéncias e de atitudes e permite-lhes verificar quanto essa diversidade pode
ser enriquecedora para a aprendizagem de todos. (p. 49)

Esta confrontacao de opinides entre alunos ajuda-os a compreender a necessidade
que existe em partilhar com os outros as nossas ideias e ao mesmo tempo tentar
compreender o raciocinio dos outros e aceita-los concordando ou nao com estes. A fim de
os ajudar nesta busca do conceito de partilha criei ainda um sistema de pontuagao para
que todos conseguissem reagir positivamente a qualquer resultado obtido pelas diversas
equipas.

Assim, todos os grupos comegavam com dez pontos e, a medida que a aula ia
decorrendo, os pontos iam sendo retirados ou repostos, consoante as respostas,

comportamentos e atitudes de cada aluno/equipa.
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Ao trabalharem em grupo os alunos puderam testar modelos experimentais os
quais sao uma mais valia na construgdo dos conhecimentos. Isso verificou-se na area de
Estudo do Meio quando os alunos foram solicitados a manipular os materiais. Pois,

facilmente, conseguiram chegar a conclusdes dissipando todas as duvidas iniciais.

sexta-feira, 12 de novembro de 2010

A minha colega deu aula a manha inteira, iniciando com a area de Matematica, na
qual o conceito novo a introduzir era os multiplos de um numero inteiro. Os materiais
usados nesta aula foram os algarismos méveis e as barrinhas de papel de diversas cores
e tamanhos (o Cuisenaire mas em papel).

Na area de Lingua Portuguesa foi entregue um texto sobre o rei D. Filipe Il sendo

esta area explorada ao mesmo tempo que Historia.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

O uso deste material em sala de aula proporciona aos alunos o uso de
representacbes que ajudardo a desenvolver imagens mentais das ideias matematicas.

Segundo Ponte e Serrazina (2000):

(...) as representacbes tendem a ser valiosas na medida em que apoiam a
compreensédo e solugédo de problemas, fornecem formas significativas de registo de
um método ou de uma solugao e fornecem um ponto de partida a partir do qual os
alunos podem desenvolver uma apreciagao de outras representacgdes. (p. 43)

Estas representagbes ajudardo o aluno a chegar ao raciocinio pretendido e
permitirdo ainda ajudar em posteriores raciocinios podendo o aluno, mais tarde, nao sentir
necessidade destas mesmas representacoes. O professor tem de estar preparado para, a

qualquer altura, aplica-las ajudando o aluno nas suas dificuldades.

segunda-feira, 15 de novembro de 2010

Nesta manha de aulas foram realizados exercicios de revisao para a Prova de

Afericdo. Terminado o intervalo, foi altura de corrigir os trabalhos de casa.
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terca-feira, 16 de novembro de 2010

Iniciou-se a aula com a resolug¢ao do trabalho de casa de Matematica. No decorrer
da correcao a professora foi tomando atencédo aos alunos que tinham errado, ou nao, as
perguntas, uma vez que a prova de Matematica € ja na proxima quinta-feira. Assim, a
professora conseguiu tirar algumas conclusdes quanto a preparagao de alguns alunos.

Prosseguiu-se a construcdo e exploracdo de um pictograma. Por fim, foi a

preparagao da pega de natal conjuntamente com a outra turma de 4° ano.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

A professora incentivou os alunos com mais dificuldades, fazendo com que estes
estivessem com atencao a correcédo. Morgado (2001) refere que cabe ao professor “(...)
«alimentar» a necessidade ou motivagdo para aprender, o0 que se torna mais facil se
percebermos quais as necessidades e motivagdes existentes nos alunos.” (p. 31). Esta
capacidade motivadora da professora é possivel porque, melhor que ninguém, conhece a

sua turma e assim consegue facilmente motivar os seus alunos.

sexta-feira, 19 de novembro de 2010

Devido a organizagao da cimeira da Nato a Lisboa, muitos alunos faltaram. Assim,
de uma turma de vinte e dois alunos, vimos reduzido este numero para apenas dez
alunos no dia de hoje.

Embora s6 estivessem na sala de aula dez alunos, a professora titular da sala
realizou com eles um ditado musical com a musica “O baldo do Joao”.

Na aula de ceramica o professor desta disciplina adotou a metodologia de deixar
que cada aluno construisse com o barro algo sobre o tema do natal. No clube de ciéncias

foi realizada uma experiéncia para demonstrar os constituintes do ar.

29



Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A aula de ceramica € um momento de desenvolvimento artistico e, tal como refere
Kowalski (2000):

Dar lugar ao exercicio de capacidades ligadas a criatividade artistica, tera
implicagdes no desenvolvimento da crianga, entre outras razdes, pela procura
activa de solugdes e estratégias, pelo assumir de posicdes pessoais, pela aceitagao
da diferencga, pelo cultivo de relagdes de sensibilidade, pela afectividade que inclui,
pela introdugcédo as artes que proporciona. Tem valor por si, e € indissociavel do
desenvolvimento global, alimenta, organiza e materializa, em produtos criativos,
relacdes sensiveis com pessoas, coisas e ideias. E um primeiro passo da educacgéo
estética e esta de acordo com os aspectos gerais da educacgao basica. (p. 125)

Tal como nos refere a autora, a criagdo de momentos artisticos prazerosos para os
alunos acarreta inumeras vantagens a todos os niveis, sendo por isso fundamental que

este momentos sejam repetidos ao longo do tempo.

segunda-feira, 22 de novembro de 2010

Iniciou-se outro dia de estagio com a corregéo da prova mensal de matematica, a
qual foi corrigida oralmente depois de ditas as notas em voz alta e entregues as mesmas.
Os resultados obtidos foram bons apesar de, trés alunos terem tido negativa.
Seguidamente foram resolvidas situagdes problematicas.

No final, foi realizado um jogo que tinha como finalidade testar os conhecimentos

dos alunos nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Nem todos os alunos reagem bem quando a professora diz a nota em voz alta,
especialmente aqueles alunos cuja nota ndo é tdo boa como a dos colegas em geral.
Apesar da reagdo de alguns alunos, este tipo de avaliagdo pretende, segundo
Arends (1995) “informar os professores acerca dos conhecimentos e das competéncias
anteriores dos alunos para ajudar na planificagdo.” ( p.229). A planificagao sera entao feita

tendo em conta todos os alunos que compdem a turma.
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Pais e Monteiro (1996) referem que, deste modo, a avaliagdo formativa “(...)
assegura que 0s processos se vao adequando as caracteristicas dos alunos, permitindo a
adaptacao do ensino as diferengas individuais.” (p.44)

Este tipo de avaliagcao revela-se assim bastante pertinente para que o professor
consiga auxiliar o aluno nas suas dificuldades e o ajude a evoluir ao longo do tempo. Esta

avaliagao permite regular o processo de ensino/aprendizagem.

terca-feira, 23 de novembro de 2010

Chegados os alunos a sala de aula depois do momento de acolhimento da manha,
foi altura de fazer uma breve revisdo sobre as linhas da circunferéncia através de uma
ficha informativa. Esta revisdo foi feita de um modo diferente do habitual. A estratégia
usada consistia em ler o apontamento com a matéria e, de seguida, numa outra folha,
escrever aquilo que ainda restava na memoria, podendo sempre recorrer ao apontamento
em caso de duvida. Algum tempo depois, foi realizada uma ficha de trabalho com
situacdes problematicas sobre as probabilidades de um dado.

Mais a frente, aprenderam como se elaborava corretamente um convite, aplicando
posteriormente, esse conhecimento.

Por fim, foi realizada uma ficha de trabalho como meio de consolidagao da matéria

dada sobre interjeicdes.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Fazer uso da memodria € desenvolver capacidades de raciocinio e de estudo
capazes de ajudar o aluno no seu desenvolvimento. Varela (2004) refere-se a memoria
como uma capacidade que “(...) nos ajuda a analisar, compreender e comparar a
informagédo para depois a poder sintetizar e integrar. Para estudar é imprescindivel
desenvolver a memoria, ter boas técnicas mnemonicas e adoptar uma estratégia para
recordar o que se aprendeu.” (p. 157)

Tal como nos diz este autor, a memodria € um auxilio para o aluno e desenvolver
esta capacidade € um aspeto a ter em conta pelo professor na sua rotina diaria em sala

de aula.
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sexta-feira, 26 de novembro de 2010

Hoje foi a minha aula programada de 60 minutos, ao longo dos quais tive de
abordar trés areas. O tema escolhido para abordar nesta aula foi o telefone.

Para que fosse possivel abordar as trés areas, foi preciso gerir muito bem o tempo
fator esse que nao foi alcangado com sucesso.

Em Lingua Portuguesa fiz a leitura, interpretacdo e analise de um texto literario
intitulado: “Historias ao telefone”, de Gianni Rodari.

Na area de Estudo do Meio abordei o aparecimento do telefone e de como foi
evoluindo ao longo do tempo. Levei copos de iogurte para demonstrar, de uma forma
rudimentar, como se propaga o som através de um fio. Dessa experiéncia feita com
alguns alunos, passei a realizar outra experiéncia, mas desta vez com um circuito fechado
de dois telefones, para que compreendessem varios fatores.

Na area da Matematica decifrei com eles alguns enigmas, faltando tempo para dar
0 conceito de capicua.

Concluida a minha aula, foi a vez da minha colega de estagio dar aula avaliada

sobre a maquina fotografica.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Para grande parte dos assuntos que sao estudados em sala de aula o aluno ja
possui um determinado conceito ou representagao que acredita ser verdadeira e a qual
geralmente esta muito apegado por razdes afetivas e de seguranga psicologica. Estas
representacdes sao construidas a partir do senso comum e da vivéncia empirica.

Apos apresentar o tema da aula de Estudo do Meio centrei-me em tentar
compreender o pensamento dos alunos em relagao a propagag¢ao do som atraves de um
fio, detetando desta forma as concegdes alternativas dos alunos. Cachapuz (1995) diz-
nos que as concegdes alternativas séo: “(...) ideias que aparecem como alternativas a
versoes cientificas de momento aceites, ndo podendo ser encaradas como distracgdes,
lapsos de memoria ou erros de calculo, mas sim como potenciais modelos explicativos
resultantes de um esforgo consciente de teorizagdo.” (p. 361)

O meu ponto de partida para explicar aos alunos como se propaga o som atraves
de um fio, foi feito a partir das concecbes alternativas que me apresentaram pois,

segundo Roldao (1995): “A nao consideragao destas concepcgdes alternativas pelo
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professor pode dificultar ou inviabilizar a aquisicdo dos conceitos cientificos, na medida
em que estes ndo aparecem como convincentes enquanto o aluno se mantiver apegado
as suas concepgodes anteriores.” (p. 64)

Para “combater” falsas conce¢des dos alunos o uso do material em causa ajudou a
comprovar que determinadas ideias ndo sdo as reais e, assim, facilmente os alunos se
mostraram recetivos a interiorizar a explicagdo cientificamente aceite sobre o

funcionamento do telefone.

segunda-feira, 29 de novembro de 2010

Hoje foi o ultimo dia de estagio na sala do 4° ano. Antes do intervalo das 11 horas,
realizou-se a correcdo do trabalho de casa, que consistia nhuma ficha de trabalho de
matematica. Esta correcdo foi feita oralmente pela professora que, pontualmente,
perguntava a alguns alunos a resposta a questdo. Seguidamente foram realizados
exercicios de revisao para a prova de Lingua Portuguesa. Os exercicios foram passados
no quadro, pelo que os alunos tinham de passar para a folha pautada tudo aquilo que
estava no quadro.

Depois do intervalo foi feita a avaliagdo da tabuada e, posteriormente, a leitura de
um texto cuja principal mensagem pretendia transmitir valores explorando a area de
formacéo civica.

Antes de terminar a aula os alunos fizeram um ditado seguido de um problema

matematico.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

A concretizagdo de momentos de reflexdo sobre atitudes e valores em conjunto,
permite uma eficiente consciencializagdo dos atos praticados.

As atitudes-valores relacionados com o nosso semelhante, com a escola e com a
prépria aprendizagem, segundo Trillo, Bolivar, Pinto, Caride, Rubal e Zabalza (2000):
‘Revelam-se sem duvida fundamentais, porque configuram as estruturas pessoais
basicas sobre as quais assenta qualquer possibilidade de progredir na aprendizagem.
Trata-se de atitudes muito basicas e que afectam fundamentalmente todo o periodo

escolar dos alunos/as.” (p. 32)
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Assim, ter em conta o desenvolvimento de valores, especialmente nestas idades, é
um passo fundamental na formacado destes jovens pois, 0 nosso desenvolvimento
enquanto pessoas individuais e membros de um grupo esta vinculado as atitudes que
desenvolvemos.

Ao terminar este periodo de estagio no 4.° ano, chego a conclusao de que esta é
uma fase do crescimento da crianga muito interessante, pois permite ao professor
explorar cada vez mais as capacidades dos alunos, o que torna este ano de escolaridade
muito desafiante. Os alunos revelam um grande interesse em querer saber sempre mais e
demonstram um grande conhecimento do mundo que os rodeia, nomeadamente nos
assuntos polémicos que acontecem na nossa sociedade, os quais diariamente sao
comentados na sala de aula e no recreio. A par destes conhecimentos, ndo poderia deixar
de referir o acompanhamento que os alunos dado ao avango tecnoldégico.

Ao nivel da afetividade, a maioria dos alunos nesta faixa etaria ndo requer muito o
contacto fisico mas, apesar disso, necessitam sempre de um aconchego verbal e de uma
palavra de incentivo capaz de os fazer sentir integrados na comunidade escolar € na

turma onde estio inseridos.

1.2. 2.2 SECGAO -1.°ano

Duragao do estagio: 30 de novembro de 2010 a 11 de fevereiro de 2011

Faixa etaria: 6/7 anos de idade

1.2.1. Caracterizagao da turma:

A turma é constituida por vinte e sete alunos, apresentando todos eles grandes
capacidades de aprendizagem e um grande interesse. Dos vinte e sete alunos, 4
apresentam mais dificuldades de aprendizagem comparativamente ao resto da turma. E
uma turma calma e trabalhadora. Os alunos com mais dificuldades s&o aqueles que mais
facilmente se desinteressam por aquilo que esta a ser feito. Consequentemente sao os
alunos que tém sempre mais trabalho em atraso. Cinco alunos da turma revelam
capacidades significativas de aprendizagem, contudo, a menor dificuldade, procuram
junto do professor/estagiario uma ajuda. Ajuda essa que se revela desnecessaria.
Contrariamente a estes, seis alunos da turma tentam sempre fazer apressadamente todos

os trabalhos com o intuito de serem os primeiros a acabar.
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Esta fase de transicdao do pré-escolar para a escolaridade € marcada por um
desenvolvimento cognitivo na crianga. Lourenco (1997) baseando-se na teoria de Piaget
diz que a crianga nesta idade (6 anos): “(...) ja é capaz de ir além da informacéao que Ihe é
dada perceptivamente e pensar segundo categorias gerais ou simbdlicas, isto €, por
intermédio de conceitos globais.” (p. 264). E entdo altura para estimular a cognicéo,

envolvendo a crianga num ambiente de aprendizagem.

1.2.2. Caracterizagao do espaco:

Comparativamente a outras salas de aula do Jardim-Escola as salas do 1.° ano sao
bastantes amplas permitindo assim um espag¢o maior para a zona dos livros intitulada de
“pbiblioteca de sala de aula” e também uma zona onde conseguem realizar varios jogos
didaticos.

Em termos fisicos a sala apresenta-se muito bem decorada tornando-se
acolhedora e apelativa a aprendizagem, como se pode observar na Figura 3. A sala
contém dois quadros colocados na mesma parede mas com alguma distancia um do outro
permitindo que todos os alunos consigam ver o que esta escrito. No espacgo
compreendido entre os dois quadros encontram-se expostas algumas matérias de um
forma esquematizada, ajudando os alunos a memorizar diariamente cada vez que olham
para la.

Existem dois acessos a sala, um dos acessos € interno. Significa isto que
tem contacto com o interior do Jardim-Escola. O outro acesso da para o exterior

através do qual muitos pais utilizam para entregar as criangas (Figura 4).

Figura 4 — Sala de aula do 1.° ano
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1.2.3. Horario:

No quadro 4 encontra-se o horario da turma do 1.° ano retirado do modelo
fornecido pela professora da sala. Este horario contempla todas as areas do
conhecimento que estédo previstas na Organizagao Curricular e Programas do 1.° Ciclo,
Ministério da Educacdo (ME) (1998), dando relevancia a area curricular de Lingua
Portuguesa e Matematica. Estas duas areas sao trabalhadas todos os dias da semana e
sempre no horario da manha. Ja a area de Estudo do Meio esta integrada em trés dias da
semana. Neste horario da turma os alunos tém uma hora semanal de Musica, outra de
Educacéao Fisica e outra de Inglés. Duas horas semanais sao para a Expressao Plastica.
Neste horario encontramos ainda horas dedicadas as Atividades Curriculares néao

Disciplinares (ACND) e Biblioteca / Informatica.

Quadro 4 — Horario do 1.° ano

9h-10h | Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
10h-11h | Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
RECREIO
11h30 - 12h Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica
12h - 12h50 Matematica Lingua Portuguesa Matematica Msica Matematica
13h - 14h30 ALMOCO
14h30 -15h20|  Estudo do Meio Estudo do Meio Area de Projecto Computadores Inglés
15h20 - 16h10 Estudo Acompanhado|  Educagéo Fisica Experiéncias | Expresséo Plastica Biblioteca
16h10-17h = Formagdo Civica | Assembleia de Turma |  Estudo do Meio | Expressdo Plastica |  Estudo do Meio
SAIDA

1.2.4. Relatos diarios:

terca-feira, 30 de novembro de 2010

O dia de estagio ficou marcado pela mudancga para a sala do 1.° ano.

Enquanto ndo chegavam todos os alunos a professora pediu a minha ajuda e a da

minha colega para auxiliar os alunos na leitura. Chegados todos os alunos, o material

trabalhado foi o material Cuisenaire (Figura 5).
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Figura 5 — Cuisenaire

Este material foi explorado através da concretizagao de itinerarios. As instrucdes
dadas foram na oralidade. Para designar trés casas para a direita, por exemplo, a
professora batia as palmas trés vezes e dava a coordenada. E assim sucessivamente ao
longo do exercicio. Para ndo usar sempre a mesma estratégia, a professora optou por, em
alguns casos, referir quantidades. Passo a explicar: em vez de dizer dez casas, dizia uma

dezena e perguntava a um aluno quanto era uma dezena.

Inferéncias/Fundamentacgao Teodrica

Utilizando diferentes metodologias a professora consegue, com sucesso,
desenvolver nos alunos capacidades matematicas fundamentais que ajudardo na
compreensao de alguns conceitos. Morgado (2004) diz-nos que “(...) o desenvolvimento
de processos educativos de qualidade e, portanto, inclusivos no que respeita a sala de
aula, passara definitivamente pela capacidade demonstrada pelo professor no sentido de
introduzir progressiva e estruturadamente formas de diferenciagdo nos seus processos de
trabalho.” (p. 53)

Assim, este processo de aprendizagem depende da capacidade de diferenciagéao
de estratégias do professor o que, quando alcangada, trara inumeras vantagens para toda

a turma.

sexta-feira, 3 de dezembro de 2010

Neste vigésimo dia de estagio foram feitos varios trabalhos quer por parte dos

alunos, como por parte da professora e de noés, estagiarias. O dia iniciou-se com a
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distribuicdo de uma ficha de trabalho cuja resolugdo necessitava que os alunos
relembrassem alguns conceitos ja adquiridos, tais como: simetria, fragédo, lateralidade e
reconhecimento de figuras geométricas. Para explorar a lateralidade e o reconhecimento
de figuras geométricas os alunos tinham a disposigdo figuras geométricas, as quais
tinham de colar numa folha seguindo as indicagbes dadas pela professora.

Depois de resolvida a ficha de trabalho foi a vez de realizarem exercicios de Lingua
Portuguesa.

Findo o intervalo, comecou a resolucdo de outra ficha de trabalho, que continha
situacdes problematicas como forma de relembrar o conceito de dobro. Por ultimo, tinham

de fazer a tabuada do dois, estando esta por ordem aleatoria.

Inferéncias/Fundamentagcao Tedrica

De entre todas as capacidades que tém de ser desenvolvidas na crianga, a
lateralidade representa uma capacidade fundamental. Jesus (2002) defende que: “devem
ser organizadas actividades criteriosamente escolhidas por forma a possibilitar a crianga o
desenvolvimento da lateralidade quer ocular, quer auditiva, quer manual, quer pedal.” (p.
49).

O desenvolvimento da lateralidade n&o carece de uma area especifica de
desenvolvimento. Assim sendo, esta capacidade pode e deve ser explorada sempre que

possivel independentemente da disciplina que esta a ser lecionada no momento.

segunda-feira, 6 de dezembro de 2010

Hoje foi dia de os alunos realizarem a prova de Lingua Portuguesa. Antes de
comegar a prova, € porque ainda faltavam chegar alunos, a professora fez uma breve
revisdo oral do conteudo que iria aparecer na prova. Depois dessa breve revisdo, ainda
deu tempo para que alguns alunos lessem a sua ligdo do dia, tendo a professora ido ao
lugar de cada aluno individualmente.

Passado pouco tempo chegaram os alunos que faltavam e deu-se inicio a prova. A
professora entregou a prova a todos os alunos e de seguida comecgou a ler todas as
perguntas da prova.

Depois de realizados exercicios de Matematica os alunos foram ensaiar a peca de

natal.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A insisténcia, por parte da professora, em proporcionar sempre que possivel a
leitura individual de cada aluno, dota toda a turma de conhecimentos de carater geral e
especifico. Sousa e Costa (2010) in “O texto no ensino inicial da leitura e da escrita”

partilham esta mesma ideia quando nos dizem que através da leitura

as criangas vao construindo, deste modo, uma cultura textual que Ihes permite
participar na cultura discursiva textual da escola. Com o acesso a literatura (e
também aos textos das areas disciplinares), as criangas adquirem balizas culturais
que os textos Ihes oferecem: valores, modos de ver e de pensar, formas de
escrever e de dizer. (p.75)

Aquilo que pode ser encarada como uma mera leitura é, no fundo, uma
“ferramenta” poderosa no processo de aprendizagem e que precisa de ser explorada

sempre que seja possivel.

terca-feira, 7 de dezembro de 2010

Foi distribuida uma ficha de trabalho de Matematica com alguns exercicios. Para a
resolverem tinham de colocar os numeros por ordem decrescente e rodear os numeros
impares. Por ultimo, tinham de decompor dois numeros. Enquanto realizavam esta tarefa,
eu e a minha colega fomos para junto de alguns alunos dando inicio a leitura individual da
licdo do dia.

A meio da manha fomos a uma visita de estudo que decorreu no museu Calouste
Gulbenkian, onde fomos ver uma exposicao intitulada “Caixa das memdrias”. A exposi¢cao
foi conduzida por uma guia, a qual fez com eles algumas analises de quadros e

esculturas.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

O comportamento dos alunos muda completamente quando se encontram em
ambientes diferentes dos habituais. Alguns dos alunos revelaram conhecimentos gerais
sobre arte. Mais especificamente sobre algumas esculturas e quadros. Ao contrario
destes, outros alunos ndo revelam conhecimentos a este nivel e mostram que tém

dificuldades em apreciar e reconhecer determinadas caracteristicas de arte.

39



A importancia e a riqueza da arte vém exatamente da sua capacidade de reunir
todas as dimensdées humanas - a emotiva, a racional, a mistica, a corporal. O tipo de
experiéncia que a arte € capaz de proporcionar € unico, e nao pode ser substituido por

nenhuma outra area do conhecimento humano. Ja Rodrigues (2002) defende que saber:

(...) ver uma imagem, um objeto ou uma obra de arte é saber compreender a forma
e a funcdo, a cor, a matéria e a textura, a estrutura e a composicdo e outros
elementos especificos das Artes Plasticas, numa inevitavel relagao com a vida, sem
deixar de proporcionar o sentido do Belo. (p.11)

A arte revela-se assim importante na vida da crianga, pois colabora para o seu
desenvolvimento expressivo e para o desenvolvimento da sua criatividade, tornando-a
num individuo mais sensivel e que vé o mundo com outros olhos. Os seres humanos sao
dotados de criatividade e possuem a capacidade de aprender e de ensinar. A criatividade
da crianca precisa ser trabalhada e desenvolvida, e € por meio deste tipo de intervencgdes

que isso sera possivel.

sexta-feira, 10 de dezembro de 2010

O dia foi marcado pela concretizagdo de aulas surpresas, as quais eu e a minha
colega fomos assistir, tendo permanecido na nossa sala apenas 20 minutos.

A primeira aula surpresa ocorreu no 2.° ano. Foi pedido a minha colega que,
perante um texto do manual de leitura, fizesse a interpretacdo do mesmo e respetiva
analise gramatical. Para a parte gramatical foram exigidos topicos especificos, tais como:
nomes proprios, comuns e coletivos, silaba tonica, sinais de pontuacgéao e tipos de frase. A
minha colega iniciou a aula pedindo a alguns alunos para lerem o texto em voz alta. Feita
a leitura do texto seguiram-se as perguntas de interpretacdo. Concluidas as perguntas de
interpretacao foram feitas perguntas quanto ao numero de silabas, sinais de pontuacao e,
posteriormente, classificacdo quanto a silaba tonica, ndo tendo feito pergunta nenhuma
sobre os tipos de frase.

Na segunda aula surpresa a que assisti, no 3.° ano, foi pedido a minha colega que,
a partir de um texto, fosse explorado o discurso direto e o discurso indireto. No decorrer
da aula foi feita a leitura do texto a partir do qual, a minha colega introduziu os conteudos

pedidos.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A visita das professoras da Pratica Pedagodgica ao nosso local de estagio e a
concretizagao de aulas surpresa sao essenciais, fundamentalmente, pelo parecer que nos
dao no final da aula. Este parecer € um momento importante na formagao dos estagiarios,
pois € através do dialogo que estes tomam consciéncia dos seus progressos e/ou
dificuldades em relacéo as aprendizagens que tém que desenvolver. Segundo Fernandes
(2005) os estagiarios durante a sua formacdo precisam de saber “(...) aprender,
interpretar e relacionar com as qualidades que desenvolvam e utilizar para perceber como
melhorar as suas aprendizagens.” (p. 83)

Este desenvolvimento sé € possivel com estes pareceres e com as avaliagdes
constantes do trabalho e desempenho ao longo do estagio e tal como afirma Zeichner
(1993):

expondo e examinando as suas teorias praticas, para si préprio € para 0s seus

colegas, o professor tem mais hipoteses de se aperceber das suas falhas. "E
através das criticas dadas pelas professoras experientes, que nos confrontamos
com 0s nossos erros e assim progredirmos enquanto docentes, de forma a
tornarmo-nos mais ativos e dindmicos. (p.21)

As reunides apds as aulas lecionadas, ajudam-nos assim a evoluir relativamente a

nossa prestacao enquanto futuros profissionais.

segunda-feira, 13 de dezembro de 2010

Ao longo de toda a manha de estagio eu e a minha colega estivemos a pintar
cenarios para a festa de Natal, que se ira realizar no dia 16 de dezembro no Jardim-
Escola. Enquanto isso, a professora lia em voz alta todas as questdes relativas a prova de
avaliacao do 1.° Periodo de Estudo do Meio.

Depois de lida toda a prova, os alunos comegaram a resolvé-la. Momentos depois,
dois alunos chegaram atrasados e a professora teve o cuidado de ler a prova toda para
cada crianga, individualmente, tal como fez anteriormente com o resto da turma.

Depois do intervalo os alunos realizaram uma cépia de um texto do manual

seguindo-se uma ficha de Matematica com o propdsito de explorar o calculo mental.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A realizacado de avaliagbes no final de cada periodo permite, ao professor, obter
mais uma informagédo dos seus alunos . Também Ribeiro e Ribeiro (1989) defende que
esta avaliagéo corresponde “(...) a um balango de resultados no final de um segmento de
ensino-aprendizagem, acrescentando novos dados aos recolhidos pela avaliagao
formativa e contribuindo para uma apreciagdo mais equilibrada do trabalho realizado.” (p.
359). Deste modo, esta avaliagdo no final de cada periodo apresenta-se como um pilar

fundamental na relagc&o ensino/aprendizagem.

terca-feira, 14 de dezembro de 2010

A professora deu inicio a leitura, mas desta vez, pedia a cada aluno para ler em
“voz alta” enquanto todos os outros alunos ouviam com ateng¢ao a leitura do colega.
Enquanto decorria a leitura, eu e a minha colega organizavamos a sala de aula, de modo
a desocupar um canto da sala para que fosse possivel sentar todos os alunos para a
dinamizacédo de uma historia.

As 9:20 inicidmos a nossa aula onde, depois de todos os alunos instalados, as
luzes foram apagadas e ficaram apenas duas velas acesas. A histéria falava de uma
“mesa magica” na qual foi explorada a letra “S”. A medida que liamos a histéria,
concordamos com os alunos que, cada vez que fosse dita a palavra “magica”, os alunos
teriam de abanar as mé&os, como que se estivessem a mandar pozinhos magicos. A
historia foi dinamizada utilizando diferentes estratégias: pedindo que olhando para a
imagem, tentassem interpretar o que estava a acontecer, pedindo que tentassem
adivinhar o que ia acontecer e tentando adivinhar quais seriam as palavras magicas para
que a mesa fizesse magia.

Seguidamente, através do texto lido, foram explorados conteudos gramaticais de
lingua portuguesa, tais como: classificagdo de uma palavra quanto ao numero de silabas,
grafia correta de algumas palavras, ordenagéo de frases e classificacdo de uma palavra
quanto a silaba tonica.

Concluida a histéria, foi altura de ouvir a leitura de alguns alunos, individualmente,
como é habitual. Quando todos os alunos ja tinham lido procedeu-se a conclusdo dos
trabalhos em atraso.

Antes do almogo, os alunos foram ensaiar a pega de natal.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A audicao da leitura por outra pessoa apresenta, segundo Morais (1997), “(...) uma
tripla fungéo, cognitiva, linguistica e afectiva.” (p.164). Estas fungdes colocam o aluno
numa posigdo agradavel e segura em relagdo a aprendizagem. Seguindo ainda a
ideologia deste autor, € possivel perceber que a nivel linguistico:

(...) a audicao dos livros permite clarificar um conjunto muito variado de relagbes

entre a linguagem escrita e a linguagem falada: o sentido da leitura, as fronteiras

entre as palavras, a relagdo entre o comprimento das palavras faladas e as
palavras escritas, a frequéncia de ocorréncia das letras e dos sons. (p. 165)

Tendo este ato pedagdgico multiplas fungbes desencadeara no aluno uma
consciencializagdo das diferengas que existem entre os diferentes tipos de linguagem.
Este esclarecimento permitira ao aluno, no futuro, fazer um correto emprego das palavras

escritas e faladas.

quinta-feira, 16 de dezembro de 2010

Hoje fui assistir a festa de natal no jardim-escola da Estrela.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

As festas desempenham um papel fundamental nas escolas pois permitem a uniao
entre as criangas para a concretizacdo de um mesmo objetivo e possibilitam também, um
envolvimento dos pais na educacéo dos filhos, ajudando a melhorar o aproveitamento
destes. Marques, Davies e Silva (1993) dizem-nos que:

a melhor maneira de criar continuidade entre as escolas e os valores e culturas das

familias & abrir as escolas aos pais, criar espagos para eles se reunirem

proporcionar comunicag¢ao frequente, trata-los como verdadeiros membros da
comunidade educativa. (p. 33)

S6 a partir desta partilha é possivel os pais influenciarem, apoiarem e
encorajarem os alunos e envolverem-se nas atividades escolares dos filhos.
“Depois da familia” € a escola que exerce a influéncia maxima também na

transmissdao de valores, da cultura e das tradigdes. A festa de natal € uma das
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atividades que durante o ano escolar une a comunidade a escola, fazendo com que
os alunos se interessem em mostrar o trabalho elaborado.

Com a representagao dos alunos na peca de Natal o professor, como nos diz
Alves (1994), pretende que “(...) todos os seus alunos participem, querem também
que todos eles estejam satisfeitos, e esta reaccao é sobretudo real em expressao
dramatica, onde o prazer deveria ser uma emanacgao natural do grupo de trabalho.”
(p. 202). Une-se entdo o prazer dos alunos pelo trabalho em conjunto com a
presenca da familia. Esta dualidade de fatores combinados acarreta multiplas

significagdes positivas para a crianga.

segunda-feira, 3 de janeiro de 2011

Nesta primeira aula depois das férias de natal a professora solicitou que os alunos
descrevessem as suas férias ndo obrigando nenhum aluno a partilhar a sua experiéncia
se assim o desejasse. Terminado o tempo de conversa, foi altura de comecar a trabalhar
na area de Matematica explorando uma ficha de revisdo dos conteudos adquiridos no 1.°
periodo.

A seguir ao intervalo, foi realizada a leitura da licdo do dia e a exploragao de uma

ficha sobre a letra “g”.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Segundo o Ministério da Educacao (2004), o Programa de Lingua Portuguesa do
1.° Ciclo do Ensino Basico distribui-se, ao longo dos quatro anos de escolaridade, por dois
blocos: o da Comunicacdo Oral e o da Comunicacao Escrita. Solicitar as criangas que
falem sobre o seu quotidiano, responde, na perfeicdo, ao propugnado no ambito da
Comunicacao Oral: “Exprimir-se por iniciativa propria: em momentos privilegiados de
comunicacao oral (conversas, dialogos, debates)” (p. 142)

O professor ao dispensar algum tempo de aula para ouvir as experiéncias pelas
quais os alunos passaram esta a cumprir o que |Ihe é solicitado pelo Programa mas, ao

mesmo tempo estabelece com os alunos uma boa relagao.
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Segundo a ideologia de Morgado (2001) importa valorizar :

(...) a cultura do quotidiano no seu contacto com a cultura escolar, constituindo-se a
comunicagdo um instrumento privilegiado dessa valorizagdo. No mesmo sentido, é
de reforcar a ideia de que se torna necessario estimular permanentemente a
comunicagdo nos alunos, evitando que, pela explicitagdo de juizos de valores
acerca da maior ou menor competéncia demonstrada, estes tendam a desenvolver
mecanismos inibitérios dos comportamentos de comunicacdo. Por outro lado,
importa relembrar o papel preponderante que a comunicacdo, nomeadamente a
verbal, desempenha na estruturagdo do pensamento e na organizagcdo dos
comportamentos. (p.36)

Assim, aliado a aprendizagem de conteudos do programa esta o desenvolvimento

inerente de capacidades do foro comportamental e sentimental.

terca-feira, 4 de janeiro de 2011

Este dia teve inicio com a rotina diaria da leitura passando depois para a realizagao
de um exercicio caligrafico. O texto falava de um menino que tinha um barco de papel.
Através deste tema, os alunos elaboraram uma dobragem do barco e um ditado.

Apos o intervalo, foi altura da area disciplinar de Matematica na qual foram
abordados os conteudos das fragdes. A partir de um texto lido pelos alunos, cuja
personagem principal foi usada para recontar a histéria, foi construido o sofa com o 5.°
Dom de Froebell (como pode ser observado na figura 6) e dessa maneira foi explorado de

forma mais apelativa o conteudo a desenvolver.

Figura 6 — Construcdo do soféd com o 5.° Dom

A professora prosseguiu a aula entregando uma ficha de trabalho, na qual constava
o desenho da construgao e duas perguntas de escolha multipla. Ha medida que os alunos
iam lendo, solicitados pela professora, iam respondendo as perguntas e realizando os

exercicios todos em conjunto.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Foi visivel o entusiasmo dos alunos ao manipularem o material. Todos os alunos se
mostraram atentos e empenhados em fazer a construcdo. Uma vez realizada a
construgcdo do sofa todos os alunos revelaram vontade de fazer mais construgdes. De
uma forma simples e recorrendo ao pensamento concreto, os alunos mostram facilidade
em passar ao pensamento abstrato. Surgindo alguma duvida, o pensamento concreto é
estimulado para que posteriormente, na altura indicada, o aluno obtenha a capacidade de
pensamento abstrato.

Os materiais manipulaveis sdo essenciais no processo de ensino-aprendizagem,
permitindo a mudanga de um conceito concreto para abstrato e permitindo também, que
de uma forma ludica, a crianga aprenda. Pimm (1996, citado por Caldeira, 2009), afirma
que “a utilizacdo dos materiais manipulaveis tem como objetivo a passagem da “ponte”
mental, entre o concreto e o abstrato.” (p.32).

Se o professor souber explorar adequadamente os materiais € uma mais valia para
o aluno pois ajuda-o na sua aprendizagem. Canals (2001, citado por Caldeira, 2009),
argumenta que “nos” professores:

(...) se soubermos propor a experimentacao de forma adequada a cada idade e, a

partir dai, fomentar o didlogo e a interagao necessaria, 0 material, longe de ser um

obstaculo que nos faz perder tempo e dificulta o salto para a abstracgao, facilitara

esse processo, porque fomentara a descoberta e tornara possivel uma
aprendizagem solida e significativa. (p.33)

Moreira e Oliveira (2003), referem que:
(...) com o material ha oportunidade de desenvolver o ensino de (...) construgdes,

bem como o iniciamento ao pensamento matematico intuitivo a nivel da geometria
do numero, da medida, das fragcbes e da classificagdo”. (p.33)

Trabalhar o 5.° Dom de Froebell em sala de aula, de uma forma correta e acertiva,
proporciona aos alunos momentos ludicos, prazerosos e de muita aprendizagem. Este
tipo de trabalho acontece com alguma frequéncia nesta sala do 1.° ano.

sexta-feira, 7 de janeiro de 2011

Chegados a sala de aula, iniciou-se o trabalho com a concretizacdo de uma ficha

de trabalho de Lingua Portuguesa, na qual era pedido que perante uma imagem criassem
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trés frases sobre a mesma. A realizagao desta ficha de trabalho tinha um propdsito 16gico
“para ser introduzida” nesta altura: a preparagao para a realizagao da composigao.

Apos este, foi altura de trabalhar na area da matematica. Foi distribuida a ficha de
trabalho e explicado o que era para fazer. Na ficha de trabalho, uma das coisas que tinha
para fazer era a resolucao de problemas. Nessa parte, a professora leu os enunciados e

foi perguntando o que é que se tinha de fazer.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

A escrita, nesta faixa etaria, € um processo muito complexo pois exige ja algum
dominio da lingua.

Barbeiro e Pereira (2007) dizem-nos que: “A escrita exige a capacidade de
seleccionar e combinar as expressoes linguisticas, organizando-as numa unidade de nivel
superior, para construir uma representagdo do conhecimento, correspondente aos
conteudos que se quer expressar.” (p. 15)

O professor, ao proporcionar estes momentos, em sala de aula, desenvolve nos
alunos o dominio da escrita. Segundo ainda os mesmos autores, estas atividades fazem
com que: “(...) os aspectos mecanicos (desenho das letras) e convencionais
(designadamente a forma ortografica) sdo automatizados, sem necessidade, a cada
passo, de um processamento ou decisdo consciente.” (p. 15)

Assim, o professor consegue, de uma forma diferente, desenvolver nos alunos o

dominio grafico e ortografico.

segunda-feira, 10 de janeiro de 2011

O presente dia de estagio foi marcado pela minha aula, que durou toda a manha.

Foi-me proposto dar os numeros ordinais até ao vigésimo, as formas de frase:
afirmativa e negativa e a escola.

De modo a fazer interdisciplinaridade entre as trés areas decidir fazer um jogo,
tendo como tema principal a escola. Para este jogo decidi organizar grupos de sete
alunos de modo a incentivar o trabalho em equipa.

Depois de irem a casa de banho, os alunos foram distribuidos pelas mesas que

estavam em grupo e para os acalmar, comecei por perguntar como tinha sido o fim de
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semana. Nenhum aluno foi obrigado a falar, deixando assim todos os alunos a vontade
para partilhar ou ndo a sua experiéncia.

Seguidamente a conversa, aproveitei uma frase que disseram e escrevi no quadro
para que os alunos reconhecessem que era uma frase. Aproveitando a mesma, introduzi
o tema de Lingua Portuguesa, tendo dado varios exemplos para me certificar que
ninguém ficava com duvidas. Para concluir, entreguei uma ficha de trabalho na qual fui
pedindo aos alunos para lerem e expliquei os exemplos. Concluida a ficha de trabalho
deu-se inicio ao jogo. O jogo consistia em conquistar cartdes de cores diferentes , em que
cada cor representava uma parte da escola. Para conquistarem os cartbes, cada grupo
teria de acertar nas respostas as perguntas feitas. A meio do jogo, expliquei o que sao
numeros ordinais dando até ao vigésimo.

Quando ja todos os grupos tinham conquistado os cartdes todos, foi feita uma
revisdo dos conteudos abordados nas trés areas. No final, foi dado algum tempo para que
colassem os cartdes a cartolina de jogo e pintassem os desenhos que estavam na ficha

de trabalho de Lingua Portuguesa.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Esta confrontagdo, com a resolucdo de problemas e os colegas, proporciona ao
aluno momentos significativos. Astolfi, Peterfalvi e Vérin (1998) alegam que os alunos

quando:

(...) confrontados com a resolugao de um problema podem apresentar progressos
intelectuais significativos, mesmo quando nenhum deles dispbe da «resposta
correcta». Para tal, é necessario que se encontrem em situagdo de conflito quanto
as respostas contrastadas que propdem e ao mesmo tempo em situacdo de
cooperagao quanto a necessidade de se ajustarem para construirem uma resposta
comum. (p.69)

Estas confronta¢des para a chegada de um consenso comum entre os alunos gera

auténticas aprendizagens pedagodgicas e sociais.

terca-feira, 11 de janeiro de 2011

Cumprida a rotina, os alunos foram para a sala de aula e iniciamos a leitura

individual. Depois de ja termos lido com alguns alunos, a professora pediu para
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interromper, a fim de, cada aluno ler um paragrafo do texto do manual de leitura. No final
de quatro alunos lerem o texto todo, a professora leu o texto e fez algumas perguntas de
interpretacao e de gramatica.

Foi realizada uma cdépia do texto e o abecedario maiusculo.

Concluido o trabalho, foi feito um ditado magico. Para fazer um ditado magico, a
professora escreveu, no quadro, algumas palavras dificeis que estavam na copia dando
alguns minutos aos alunos para decorarem estas palavras. Seguidamente, apagava-se
uma palavra e os alunos tinham de a escrever na folha. E assim aconteceu com as dez
palavras do quadro.

O intervalo hoje foi mais prolongado, porque o horario foi trocado devido a saida do
bibe encarnado até ao teatro. Como tal, os alunos tiveram de almocar uma hora antes.

No decorrer do almogo constatei que muitos alunos ndo sabem pegar nos talheres,

fator que deve ser trabalhado diariamente.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Uma boa parte do sucesso, do professor e dos alunos, depende segundo Roldao
(1999): “(...) do modo como o conteudo e a estratégia de aprendizagem reunam
condicbes para proporcionar a interiorizacao significativa de algo de novo, ou seja a
aprendizagem.” (p. 65)

O uso de estratégias diversificadas ajuda o aluno a aprender mais facilmente
juntando a aprendizagem o lado ludico. A realizagdo de um ditado diferente do habitual

constitui um novo desafio e portanto um momento significativo de aprendizagem.

(Durante o resto do més faltei ao estagio devido a problemas de saude. Contudo, o

estagio foi compensado posteriormente).

sexta-feira, 11 de fevereiro de 2011

Uma vez que, no dia anterior, os alunos tinham feito uma visita de estudo a
Kidzania, iniciaram o dia com uma ficha de trabalho sobre o que tinham feito na visita de

estudo. E uma vez que, na Kidzania, podiam experimentar as varias profissdes existentes,

a pergunta final era que profissdo é que cada um gostava de ter.
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Resolveram ainda uma proposta de trabalho que explorava o singular/plural e os
nomes coletivos. A medida que resolviam as fichas de trabalho, procedemos a rotina
diaria da leitura da licao do dia.

Seguiu-se a aula de ginastica na qual para além de ser explorado os arcos os

alunos ensaiaram a coreografia para a festa de final do ano.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Esta revisdo dos conteudos apreendidos numa visita de estudo permite ao

professor ajudar os seus alunos a reter o que é essencial. Lebrun (2002) defende que:

(...) é importante utilizar ou recuperar os conhecimentos ou experiéncias anteriores,
contextualizar os conhecimentos que se pretende adquirir (que sentido? que
problema? que utilidade?) a fim de favorecer a transferéncia, isto €, uma utilizagao
dos conhecimentos adquiridos para além da situagao escolar. (p. 145)

Caso néo seja feita uma utilizacdo dos conhecimentos adquiridos fora do contexto
escolar, de nada valeu a saida para os alunos. O professor deve proporcionar sempre
esta oportunidade de aprendizagem “exigindo” dos seus alunos uma analise da
aprendizagem feita no exterior da escola, integrando assim a visita de estudo no processo

de ensino-aprendizagem.

segunda-feira, 21 de fevereiro de 2011- compensagao de estagio no
1.° ano (das 9h as 5h)

Foi feita a leitura diaria mas desta vez foi pedido para fazer também a interpretacao
do texto. Isto para que os alunos comecem a tentar compreender aquilo que leem e para
que o professor consiga perceber também o desenvolvimento do aluno.

Numa das fichas de trabalho realizadas, trés alunos tinham as respostas iguais o
que fez com que a professora fosse falar com os trés para prevenir que voltasse a
acontecer.

A Lingua Portuguesa foi feita uma copia e substituicdo de imagens pelo respetivo

nome. Foi feita a escrita das mesmas frases, mas na forma negativa bem como a
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classificagdo de palavras quanto ao género, numero, ligagdo dos nomes coletivos aos
nomes comuns e exercicios com antonimos.

A Matematica foi dado o quadruplo e a quarta parte. Fizeram-se exercicios com a
metade, a terga parte, a quarta parte, o dobro, o triplo e o quadruplo. Mais tarde surgiram

exercicios de identificagdo de conjuntos de unidades e operagdes.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

A interpretagado do texto ndo é mais do que compreensao da leitura. O aluno, nesta
fase, tem de conseguir compreender o que esta a ler. E, por compreensao da leitura,
entende-se, tal como nos refere Sim-Sim (2007): “(...) a atribuicdo de significado ao que
se &, quer se trate de palavras, de frases ou de um texto.” (p. 7). E, tal como na
compreensao do oral, o importante na leitura, ainda segundo esta autora é: “(...) a
apreensdo do significado da mensagem, resultando o nivel de compreensdao da
interaccao do leitor com o texto.” (p.7)

Através da compreensao do texto o aluno aprendera cada vez mais a medida que
vai exercitando esta capacidade de interpretacdo. Sera entdo oportuno proporcionar aos

alunos momentos com diferentes tipos de textos.

terca-feira, 22 de fevereiro de 2011

Dei aula a manha toda. Apenas alguns alunos leram, pois tive de comecar a aula.
Comecei a aula com Lingua Portuguesa entregando um texto e fazendo a interpretagao
oral e escrita.

Para ajudar os alunos a recontarem a histdria do texto, recorri a slides com
imagens.

Na aula de Estudo do Meio sobre os répteis comecei por explorar as caracteristicas
da tartaruga, uma vez que esta era a personagem principal do texto apresentado em
Lingua Portuguesa.

Depois de vistas algumas caracteristicas da tartaruga, através do dialogo e de
alguns slides, introduzi a classe dos répteis, dando mais caracteristicas especificas e
exemplos de répteis. Para ajudar a assimilar as caracteristicas dos répteis todos os

alunos tiveram a oportunidade de tocar numa tartaruga.
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Na area de Matematica construi com eles um pictograma, o qual nao foi explorado
por falta de tempo. O pictograma indicava-nos quantas tartarugas nasceram ao longo de

uma semana.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

As situagdes experimentais no ensino das ciéncias no 1.° Ciclo facilitam o processo
de aquisicdo de conhecimentos. Pois, segundo Sa (2002) “As atividades
praticas/experimentais nao sao simples manipulagdes fisicas executadas de forma
mecanica (...) sdo acg¢des com uma forte intencionalidade, profundamente associadas
aos processos mentais dos alunos.” (p. 47)

Ao tocarem na tartaruga os alunos puderam comprovar as carateristicas dos
répteis passando a aceitar e a interiorizar facilmente os conceitos referidos.

Se em todas as faixas etarias este tipo de pedagogia € essencial, nesta faixa etaria
€ indispensavel fazendo toda a diferenga na aquisicdo do saber pois a combinagdo do

pensamento e da agdo conduz a aprendizagens de superior qualidade.

quarta-feira, 23 de fevereiro de 2011

A rotina diaria da leitura foi quebrada tendo sido alterado este momento por uma
ficha de avaliagdo de Matematica sobre a tabuada do 3 e do 4. Fui solicitada pela
professora para ajudar alguns alunos com dificuldades, tendo-o feito com o auxilio de
estratégias diferentes.

Fiz com eles um ditado mudo e um exercicio sobre formagao de frases com o caso
da letra “R”.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Na area de Matematica foi essencial arranjar estratégias diferentes.

Para Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999): “Ajudar os alunos a desenvolver
estratégias que |Ihes permitam aprender a tabuada, como forma de facilitar o calculo
mental, o calculo escrito e a estimacéo, contribui para que compreendam relagcdes entre

0S numeros e raciocinem matematicamente.” (p. 43)
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Este auxilio confere aos alunos capacidades matematicas capazes de os ajudar a

superar desafios em futuros exercicios.

sexta-feira, 25 de fevereiro de 2011

Da parte da manha foi feita a leitura diaria com os alunos de modo a esperar pelos
muitos alunos que ainda faltavam. Quando chegaram todos os alunos, foi realizada a
prova de avaliagdo de Lingua Portuguesa.

Chegando a hora de Educagado Fisica os alunos tiveram ginastica. Havia um
circuito montado, no qual todos os alunos teriam de passar.

Da parte da tarde foi feito um exercicio de organizacdo de uma mesa de refeicédo
através de uma ficha de trabalho. Para conseguirem realizar este exercicio, os alunos
tinham de comecar por recortar todos os instrumentos utilizados durante uma refeicdo. Ao
mesmo tempo que a professora ia fazendo no quadro, os alunos iam fazendo no lugar.
Com este exercicio foi explorada a lateralidade.

No final do dia, antes do lanche, |i a turma uma histéria durante a qual eu fui

pedindo a participacao de todos os alunos.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Ensinar os alunos a colocar a mesa constitui um fator de integragdo importante na
nossa sociedade e, tal como refere Roldao (1999) o curriculo pode entender-se como “(...)
aquilo que se espera fazer aprender na escola, de acordo com o que se considera
relevante e necessario na sociedade, num dado tempo e contexto.” (p. 47)

Juntamente aos conteudos do programa, aprender mecanismos diarios do
quotidiano também tém de fazer parte integrante da aprendizagem na escola, pois s6

assim faz sentido.
quinta-feira, 10 de margo de 2011
Os alunos comegaram o dia com a realizagao de uma copia e de um ditado.

Uma vez que ja tinham trabalhado muito, a professora proporcionou-lhes um

momento de descontragao através de uma ficha com palavras cruzadas.

53



Mais tarde foi proposto aos alunos que testassem as suas aprendizagens sobre os
dias da semana através de uma ficha de trabalho. Para além de terem de saber os dias
da semana tinham ainda de fazer uma relagdo com os diversos dias e semanas.

Na hora de computadores os alunos tiveram a oportunidade de trabalharem no
Word. Exploraram livremente o Word sem qualquer tipo de imposicao ou controlo.

Na aula de expresséao plastica os alunos elaboraram a prenda para o dia do pai.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

Este tipo de utilizacdo do computador pode ter um grande impacto na
aprendizagem da escrita, se for utilizado com iniciativa e imaginagao pedagoégicas. Como
refere Ponte (1997) “Os alunos, bem conduzidos, rapidamente se apercebem da
facilidade com que podem escrever historias, emendar os erros, completa-las e reformula-
las.” (p. 77)

A pratica desta atividade leva a um aumento da aprendizagem tanto em quantidade
como em qualidade. Citando ainda o mesmo autor, “0 processamento de texto pode
conduzir a grandes transformagdes na aprendizagem da escrita e no desenvolvimento do
gosto pela comunicagédo. Ele pode conduzir a um renovado interesse na comunicagao
escrita tradicional e nao tradicional e, como tal, pode ser um instrumento de trabalho
muito util nas mais diversas disciplinas.” (p. 77)

Ao explorarem o Word os alunos facilmente se familiarizam com o programa e

desenvolvem, ndo so as técnicas computacionais, como os conhecimentos linguisticos.

sexta-feira, 11 de marcgo de 2011

Depois da habitual ida a casa de banho, antes de irem para a sala de aula, foi
altura de comecar a trabalhar. A professora distribuiu a todos os alunos uma folha com o
ditado musical. Nessa folha, consta a letra da musica com espacos em branco, os quais
os alunos terdo de preencher a medida que vao ouvindo a musica. Todos os alunos
entenderam corretamente a explicagdo, mostrando que a comunicagdo da professora
para com os alunos foi conseguida. Isto porque foi a primeira vez que fizeram um ditado
musical com esta professora. Alguns alunos ja tinham feito em anos anteriores, mas

outros ainda nao tinham feito nenhum.
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A professora autorizou-me a dar uma aula de materiais, uma vez que nunca tinha
dado e tinha vontade de treinar. Decidi dar a decomposi¢cdo de numeros com o material
Cuisenaire. Comecei por fazer uma breve revisdo do valor e da cor das pecgas do
Cuisenaire. Deparei-me com uma turma maioritariamente conhecedora do material,
contudo ainda detetei alunos com duvidas quanto ao valor das pecas. Depois de revistas
estas caracteristicas, optei por construir a escada, mas de uma forma aleatéria, fazendo
perguntas para que os alunos chegassem a peca pretendida. As perguntas feitas
pretendiam explorar também, para além da cor e do valor das pecas, a nogcado de duzia,
meia duzia, dezena e meia dezena. Explorei estes ultimos conteudos pois ja me tinha
apercebido da dificuldade de alguns alunos. Depois do intervalo continuei a trabalhar com
o Cuisenaire até a hora de educacao fisica.

A medida que arrumava os dossiers dos alunos, tive a oportunidade de assistir a
aula de Inglés. Assim que o professor de Inglés chegou a sala os alunos estavam
entusiasmados para contar como tinha sido o carnaval bem como as palavras novas em
inglés que ja sabiam. A aula baseou-se muito em musicas e em jogos utilizando sempre e

apenas palavras em inglés.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

De modo a captar o interesse dos alunos o professor utilizou sempre estratégias
ludicas e apelativas para que os alunos se interessem e ganhem gosto pela lingua
inglesa. Abrantes (2001) no Curriculo Nacional do Ensino Basico diz que o
desenvolvimento de competéncias nesta fase deve-se centrar “(...) na promog¢ao de uma
relacdo afectiva com a lingua estrangeira. A sensibilizagdo a diversidade linguistica e
cultural exige que aos aprendentes sejam dadas oportunidades de se envolverem em
tarefas e actos comunicativos que Ihes proporcionem vivéncias estimulantes.” (p. 41)

O professor consegue assim, sem duvida alguma, estimular os alunos a
desenvolver esta competéncia tdo necessaria no futuro. Uma vez que o Inglés é uma
Lingua Universal cada vez mais falada no mundo o aluno deve ser portador do

conhecimento dessa lingua para que mais tarde beneficie desse conhecimento.

Ao terminar o meu estagio nesta sala de aula do 1.° ano fico com a ideia de que

esta faixa etaria, ao contrario do 4.° ano, necessita de uma grande cumplicidade entre a
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professora e os alunos a nivel afetivo. Nestas idades os alunos requerem muito o
contacto fisico e tentam muitas vezes, encontrar um aconchego maternal na professora.

A nivel de transmissao de conhecimentos é exigida uma grande capacidade de
compreensao e paciéncia sendo muitas vezes necessario repetir incessantemente os
mesmos conteudos até que os alunos os consigam assimilar.

Quanto mais ludicas forem as aulas nesta etapa da aprendizagem mais

entusiasmados ficam os alunos para continuar o seu percurso.

1.3. 3.2 SECGAO - ESTAGIO INTENSIVO

1.° Estagio intensivo
Periodo de estagio: de 28 de fevereiro de 2011 a 4 de margo de 2011

Faixa etaria: 7/8 anos

1.3.1. Caracterizacao da escola:

A escola EB1 com Jardim de Infancia onde estagiei € sede do Agrupamento
horizontal. Esta escola encontra-se localizada no Concelho de Sintra, tendo ao seu redor
uma grande zona comercial.

As criancas que frequentam a escola sao maioritariamente de uma classe social

mais baixa revelando até algumas caréncias a nivel alimentar e recursos materiais.

1.3.2. Caracterizacao da turma:

A turma é constituida por vinte e um alunos, dos quais quatro alunos tém mais
dificuldades de aprendizagem tendo estes apoio escolar.

A turma é constituida por criancas de classe baixa e com habitos de trabalho
reduzidos. Metade dos alunos mostra-se interessado em tudo aquilo que é explorado em
sala de aula contudo, a outra parte da turma apesar de ir fazendo as coisas distrai-se

muito facilmente tentando sempre arranjar outros meios de distragéo.
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1.3.3. Horario:

Nao me foi facultado o horario da turma.

1.3.4. Resumo do estagio

Durante este estagio os meus dias foram sempre diferentes uma vez que a
professora, a qual eu deveria acompanhar nestes dias, faltou constantemente,
conseguindo acompanhar a turma desta professora apenas dois dias. Assim, todos os
dias fui colocada em salas diferentes. Em todas as salas pelas quais passei verifiquei que
a estratégia utilizada é sempre a mesma, fichas de trabalho.

Nunca presenciei uma aula em que fossem utilizadas estratégias diferentes, pois o
que pude observar foram sempre resolugao de fichas de trabalho. A preocupacédo dos
professores era pouca ou mesmo nula, sendo que a abordagem feita a qualquer conteudo
era feita oralmente, ndo sendo o discurso acessivel a todos os alunos o que, a posteriori,
fez com que em termos cognitivos alguns alunos ndo conseguissem acompanhar
originando uma elevada percentagem de alunos com insucesso escolar e com um défice
cognitivo.

Na sala de aula sao os alunos que, no final, estdo encarregues de limpar a sala o
que inclui a limpeza das mesas, do quadro e do chao.

Ja a nivel social estas criangas revelam uma grande capacidade para socializar
com outros alunos e com os adultos sendo que, por vezes, a nivel comportamental estes

nao o saibam adequar ao local em questao.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Quando um professor chega a esta altura da sua carreira em que nao diversifica e
nao se preocupa no modo como transmite os conhecimentos aos alunos, necessita de
refletir sobre o seu desempenho.

Fonseca et al. (2008) refere que:

devemos ter presente que ha muitas formas diferentes de abordar os mesmos

temas, muitos materiais inovadores para construir ou ja construidos para usar com

as criangas, mais ou menos criatividade da parte dos professores para propor

actividades e problemas mas € essencial que neste processo esteja sempre
presente que a aprendizagem que as criangas fagam seja significativa. (p. 74)
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Ao repor ou implementar pela primeira vez diferentes estratégias como forma de
transmitir conteudos, o professor sentir-se-a satisfeito com o seu desempenho profissional
e, também, motivado ao ver os seus alunos a evoluir.

Ao contrario dos estagios anteriores em que estamos com a turma e com o
professor apenas numa parte do dia, o estagio intensivo permite ver realmente como é o
dia de um professor e, permite também ficar a conhecer melhor a turma. Com esta

realidade facilmente o professor estagiario de como sera o seu futuro.

1.4. 42 SECGAO - 2.° Ano

Duracao do estagio: 14 de fevereiro de 2011 a 27 de abril de 2011

Faixa etaria: 7/8 anos de idade

1.4.1. Caracterizagao da turma:

A turma do 2.° ano é composta por 28 alunos, 17 do sexo feminino e 11 do sexo
masculino. Todas as criangas tém 7 anos de idade.

Este grupo de criangas esta bem integrado na dinamica do Jardim-Escola e
demonstra motivacéao e interesse pelas diversas aprendizagens.

E uma turma que no geral (aproximadamente 25 alunos da turma num universo de
28), apresenta um bom ritmo de aprendizagem, com alunos motivados e participativos,
quer oralmente, quer nas diferentes atividades que lhes sédo propostas diariamente. Isto
deve-se em grande parte ao fato de ja terem uma frequéncia de pré-escolar, que lhes
fornece os pré-requisitos essenciais para um bom progresso a nivel escolar.

Ha no entanto alguns alunos, que a nivel de trabalho escrito, apresentam ritmos
diferentes, pois sdo mais vagarosos na concretizacdo dos mesmos, muitas vezes nao por
nao saberem realiza-los, mas porque se distraem com alguma facilidade.

Ha trés alunos que requerem um trabalho individualizado e acompanhado pela
presenca de um adulto. Apresentam alguns problemas de lateralizagdo, desenvolvimento
da motricidade fina e por vezes sinais de dislexia. Demonstram pouca autonomia, uma
vez que apresentam ainda algumas dificuldades na leitura e interpretagcdo daquilo que
Ihes é solicitado. Pelo facto de ainda nao lerem fluentemente, é-lhes dificil exprimirem-se
através da escrita, pois quando o fazem dao ainda bastantes erros ortograficos e as ideias

nem sempre estdo articuladas corretamente. Também na area da Matematica (2 destes 3
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alunos) apresentam dificuldades na resolugédo de situagbes problematicas e operagdes,
bem como no calculo mental.

A faixa etaria neste ano de escolaridade ronda os 7/8 anos. Nesta idade as
criangas revelam avangos nas capacidades cognitivas. Papalia, Olds e Feldman (2001),
seguindo a teoria piagetiana caracterizam as criangas nesta etapa como tendo: “(...) uma
compreensao maior das diferencas entre fantasia e realidade, classificagdo, relagbes
l6gicas, causa e efeito, conceitos espaciais e conservagao, e sao mais competentes com
0s numeros.” (p. 420)

Seguindo a linha de pensamento de Piaget as criangas nestas idades s&o agora
capazes de pensar logicamente, porque podem ter em consideragao multiplos aspetos de

uma situagéo, em vez de se centrarem num unico aspeto.

1.4.2. Caracterizagcao do espaco:

O espaco de sala de aula esta organizado de forma estratégica de modo a captar a
atencdo de todos os alunos. As mesas de sala de aula ndo se encontram distribuidas
todas do mesmo modo. A maioria das mesas encontram-se dispostas duas a duas
contudo, na fila que esta mais préxima das janelas e de uma das saidas da sala de aula
este facto nao se verifica, pois quatro alunos estdo sozinhos e apenas os dois alunos que
estdo mais préximo do quadro € que estdo juntos.

O quadro encontra-se disposto a frente dos alunos, de modo a permitir uma boa
visualizagao por parte de todos (Figura 7). Mesmo ao lado do quadro esta a secretaria da

professora a qual contém os trabalhos que os alunos vao terminando ao longo do dia.

Figura 7 — Sala de aula do 2.° ano
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Ao fundo da sala é possivel observar os trabalhos mais recentes dos alunos que se
encontram expostos em dois quadros de cortica. Ao fundo da sala, também se encontram,
dois armarios, nos quais a professora contém os dossiers individuais dos alunos e algum
material de apoio para as suas aulas bem como todo o material necessario para a

realizagao de trabalhos.

1.4.3. Horario:

No quadro 5 encontra-se o Horario da turma retirado do modelo do horario
fornecido pela professora da sala. O horario do 2.° ano nao difere muito do horario do 1.°
ano tendo em conta o tempo previsto em curriculo para lecionar as areas curriculares de
Matematica, Lingua Portuguesa, Estudo do Meio, Educagéo Fisica, Educagcdo Musical,

Inglés, Expressao Plastica e ainda ACND.

Quadro 5 — Horario do 2.° ano

9h - 10h Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
10h-11h | Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
RECREIO
11h30 - 12h Matemdtica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica
12h-12h50 | Educacdo Fisica | Lingua Portuguesa Matematica Estudo do Meio Matematica
13h - 14h30 ALMOCO
14h30 - 15h20 Matematica Estudo do Meio | Estudo Acompanhado Msica Estudo do Meio
15h20 -16h10)  Computadores Area de Projeto Estudo do meio Inglés Formagdo Civica
16h10-17h | Arrumagéo de trabalhos Biblioteca Expressdo Plastica | Estudo do Meio | Assembleia de Turma
SAIDA

1.4.4. Relatos diarios

segunda-feira, 14 de fevereiro de 2011

O dia de estagio foi marcado pela mudanga de sala para o 2.° ano (bibe verde). As
aulas comecaram com a leitura de um texto do manual por parte de todos os alunos.
Todos os alunos acompanhavam a leitura do texto e a professora ia dizendo o nome do

aluno que tinha de continuar a ler.
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Seguiu-se a analise, interpretagao do texto e o ditado, durante o qual a professora
se manteve sempre na carteira da frente, junto de uma aluna que apresenta grandes
dificuldades. Para essa aluna, a professora teve o cuidado de pronunciar lentamente
palavra a palavra de modo a ajudar a aluna.

Depois do intervalo foi distribuida uma ficha de matematica s6 com leitura de
numeros sendo esta interrompida pela aula de educagdo fisica, onde os alunos

aprenderam uma danga tradicional portuguesa.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A leitura partilhada e em voz alta tende a tornar-se, com o tempo, numa gratificante
leitura solitaria e silenciosa, permitindo ao leitor sentir as palavras. Segundo Veloso
(2001) “(...) o ler em voz alta, com uma d&bvia preparagao prévia, mostra as criangas a
musicalidade da palavra e a sua riqueza semantica.” (p. 24)

A prioridade dos docentes em cumprir o extenso curriculo leva a que seja mais
dificil a realizagdo da leitura recreativa no tempo escolar. Como refere Veloso (2001) “As
praticas que se adoptam no 1.° Ciclo sdo muito condicionadas pelos conteudos contidos
nos programas, o que leva os professores a excluirem do quotidiano escolar momentos
de pura fruigdo do texto, considerando uma mera perda de tempo. (p. 23). Assim sendo,

a biblioteca aparece assim como um espacgo propicio para este tipo de leitura.

terca-feira, 15 de fevereiro de 2011

Tal como no dia anterior, a aula comeg¢ou com a leitura da licdo do dia. Cada
crianca ia lendo em voz alta a sua licdo. Contrariamente ao dia anterior, em que todos os
alunos leram a mesma licdo, hoje cada aluno leu a sua licdo, existindo alunos que vao
mais avangados no livro de leitura do que outros.

Depois da leitura, foi altura de trabalhar com o geoplano. Através deste material, a
professora explorou os angulos, as figuras geométricas, a simetria, a lateralidade e a
nogao espacial.

Reviu ainda a nogao de angulo giro e angulo raso. Revistas estas nocdes, foi altura
de explorar as simetrias. Para explorar este conteudo a professora entregou uma ficha de

trabalho na qual estava representado trés figuras, tal como se estivessem no geoplano.
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A proxima ficha foi de Lingua Portuguesa onde constavam varias noticias cabendo
aos alunos assinalar todas as palavras terminadas em “¢a”, “¢co” e “gu”.

A meio da realizacdo desta ficha, fomos interrompidas por duas formadoras que
vieram a nossa sala para uma acédo de formacdo sobre seguranga. Foram abordados
temas como: as regras de seguranga em casa, na rua, em caso de incéndio, durante a

ocorréncia de sismos e, também, os perigos da internet.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

O geoplano é um material manipulativo e estruturado para a analise de figuras
geométricas, apresentando um grande interesse pedagogico. Segundo Caldeira (2009):
‘Este material € excelente pela sua mobilidade e para que as criangas explorem
problemas geométricos, registem no papel ponteado, os seus desenhos, de forma a
desenvolverem a sua destreza.” (p.409)

O geoplano desperta a curiosidade e estimula o aluno a criar hipoteses e a chegar
as proprias solugdes, organizando as ideias e refletindo sobre a atividade, ajudando a
desenvolver varias capacidades, tais como: coordenagao motora, memoria, percecio da
forma, tamanhos, cores e lateralizagdo. Para Serrazina e Matos (1988), trata-se de (...)
uma descoberta activa, raciocinio indutivo, elaboracao e teste de inferéncias e conjecturas
e o desenvolvimento da percepgéo visual e da imaginagao.” (p. 10)

O geoplano é um dos materiais manipulativos que permite aos alunos transformar
o abstrato numa forma concreta facilitando a compreensdo dos conceitos matematicos
pelos alunos.

Neste dia a presenca na sala das formadoras proporcionou um tempo diferente,
uma aprendizagem diferenciada sobre um tema tdo importante como a seguranga. Os

alunos gostaram muito e participaram ativamente.

sexta-feira, 18 de fevereiro de 2011

Iniciou-se o dia com a habitual leitura em voz alta. De seguida, realizou-se um
ditado no qual a professora foi auxiliando os alunos com mais dificuldades pronunciando
com mais calma. Estes alunos fazem apenas metade do ditado, parando de o fazer
quando a professora avisa. Os restantes alunos continuam o ditado até ao fim. Ainda em

Lingua Portuguesa, concluiu-se a expressao escrita.

62



A Matematica realizaram-se exercicios no quadro sobre problemas de logica. Estes
exercicios de Matematica foram feitos em conjunto com toda a turma e aceitando todos os

raciocinios.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A comunicagao dos raciocinios matematicos “em conjunto” com toda a turma ajuda
os alunos a evoluirem na construgdo dos conhecimentos para além de, os ajudar a evoluir
também no campo do discurso oral, fator este importantissimo na nossa sociedade.

Segundo o programa de Matematica do Ensino Basico, ME (2004) “os alunos
devem ser capazes de comunicar as suas ideias e interpretar as ideias dos outros,
organizando e clarificando o seu pensamento matematico.” (p. 5)

Desta forma, os alunos desmistificam as suas ideias matematicas construindo e
consolidando os conhecimentos ja adquiridos ou ainda por adquirir.

Os alunos desta turma reagem bem a transmisséo de pensamentos por parte de

outros colegas o que também permite a professora proporcionar momentos como este.

segunda-feira, 14 de margo de 2011

O primeiro trabalho realizado na sala de aula foi a avaliacdo da leitura de numeros
seguindo-se a realizagao de exercicios como forma de explorar um pictograma.

Depois do intervalo foi feito um ditado.

Na aula de Educacao Fisica os alunos foram avaliados em dois tipos de corrida de

velocidade e foram ainda avaliados na patinagem.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

O ditado € uma pratica tradicional que visa o ensino da leitura e da escrita. O ditado
favorece a aprendizagem do vocabulario, desenvolve a capacidade de ouvir e proporciona
uma pratica ativa e estruturada na escrita de palavras num contexto. Condemarin e
Chadwick (1987) dizem que “(...) o exercicio de registar com precisdo as palavras exactas
de oragdes ou paragrafos pode ser importante para desenvolver uma melhor percepg¢ao

do uso dos matizes semanticos e sintacticos da linguagem.” (p. 186)
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Os ditados devem acarretar um proposito significativo para os alunos e um
aumento de dificuldade progressivo ajudando o aluno a aprender corretamente a sua

ortografia.

terca-feira, 15 de margo de 2011

Durante toda a manh& até a hora do intervalo os alunos trabalharam com os
Calculadores Multibasicos (Figura 7) explorando a adigao, a leitura de numeros, numeros
absolutos e relativos.

Aproveitando ainda este material, foi introduzido um novo conceito, a prova dos

nove da adigao.
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Figura 7 — Calculadores Multibasicos

Depois do intervalo, todos os alunos do 1° ciclo dirigiram-se para o ginasio onde os
alunos tiveram direito a conversar com uma escritora/ilustradora de historias, a fazer
perguntas e a pedir um autografo do livro a escritora.

Depois do evento com a escritora, os alunos que nao tinham livros para autografar
voltaram a sala de aula com a professora. Com esses alunos, a professora realizou a
leitura em voz alta. Todos leram o mesmo texto e a professora foi tirando apontamentos

das leituras dos alunos.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

A crianga, nesta fase, precisa de perceber o significado das operagdes e o modo de

as calcular.
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Segundo Caldeira (2009): “ Os calculadores multibasicos permitem aprofundar a
compreensao da esséncia do numero e das quatro operagdes aritméticas.” (p. 208).

A utilizagcdo de material manipulativo facilita a aprendizagem das operagdes bem
como mais conceitos matematicos importantes para a crianga. Esta manipulacido dos
materiais necessita de ser trabalhada constantemente em sala de aula para que os alunos
interiorizem os mecanismos de resolugao das operagoes.

No dominio oral e escrito a leitura de histérias para Mata (2008) revela-se
importante pois “ndo sé apoia a construgédo de sentido em torno da escrita, como também
enriquece a interagao da crianga com a leitura.” (p. 80)

Segundo ainda a mesma autora, a leitura de histérias pode, assim, ser muito mais
do que o cumprir de uma rotina de uma forma estereotipada e pouco rica. Ela pode ser
uma actividade muito agradavel, fonte de inumeras reflexdes e partilhas e um elemento
central na formacgao de «pequenos leitores envolvidos» que conseguem aproveita-la para
irem muito mais além do que aquilo que esta escrito nas paginas que a registam. (p.80)

Ao contactarem com uma escritora/ilustradora de histérias os alunos sentem-se
motivados e encorajados a ler, querendo depois ficar a par do que falam os livros desta
autora. Sousa (1999) refere que “a escola tera de saber encontrar estratégias que
promovam a reconciliagdo com a leitura, que proporcionem prazer, que alarguem o0s
horizontes” (p.22-23). Esta estratégia de trazer ao Jardim—Escola uma escritora sera uma

boa maneira de o fazer.

sexta-feira, 18 de margo de 2011

O presente dia de estagio foi reservado para a preparagao para a prova de Lingua
Portuguesa. Todos os alunos leram o mesmo texto, intitulado de: “ O jardim da Tina”.

Depois da leitura a professora fez perguntas de interpretacédo, conseguindo fazer a
ligacdo com a area de Estudo do Meio. Uma vez que, no texto, falava de plantas a
professora aproveitou para explorar as partes constituintes da planta.

As perguntas de funcionamento da lingua foram das mais variadas possivel:
sinénimos, classificacdo de palavras quanto ao numero de silabas, classificagdo de
palavras quanto a silaba ténica, classificacdo morfologica de palavras, entre outras.

Revistos todos os conteudos, a turma dirigiu-se ao ginasio da escola, tal como

todos os alunos do 1.° ciclo, para assistirem a uma pecga de teatro. Esta peca de teatro

65



tinha como objetivo sensibilizar os alunos para a importancia de uma alimentagéo

saudavel.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

A Expressdo Dramatica € um dos meios mais completos de educagdo e que
segundo Sousa (2001) “ A amplitude da sua acgao, abrangendo quase todos os aspectos
importantes do desenvolvimento da crianca e a grande diversificagdo de formas que pode
tomar, podendo ser regulada conforme os objectivos, as idades e os meios de que se
dispbe, tornam-na por exceléncia a principal forma de actividade educativa.” (p. 35)

A emocao artistica leva a crianga a um mundo de fantasia e de sonho que
corresponde aquilo que esta procura nesta faixa etaria. Num espetaculo bem feito ha
perfeito entendimento entre os anseios ainda desconhecidos da crianga e a realidade

inexplicavel do mundo misterioso que a rodeia.

segunda-feira, 21 de marco de 2011

Neste dia houve reunido de pratica pedagogica no museu com os alunos dos
mestrados de Educacao Pré-Escolar, Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Basico. Estavam presentes todas as professoras da Pratica Pedagodgica inclusivé o
Diretor da Escola Superior de Educagao Joao de Deus. Foram lidas, em voz alta, as
avaliacbes do 2.° momento de avaliagao de todos os alunos referente ao estagio nos

varios Jardins-Escolas.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

As reunides de Pratica Pedagogica sdo de extrema importancia, pois torna o
estagiario mais atento a sua formacgao cabendo a escola, enquanto lugar privilegiado da
educacao, responsabilizar-se pelas condigcdes de aprendizagem. Segundo Alves (2002):
“A escola cabera, entdo, interrogar-se sobre os saberes indispensaveis ao exercicio
dessa actividade profissional, e sobre a melhor forma de transmitir e avaliar com eficacia

esses saberes.” (p.138)
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A avaliagédo e as reunides sdo um momento de ajuda para o aluno estagiario na
sua formacgao profissional sendo estes momentos preponderantes para uma pratica

educativa mais acertada no futuro.

terca-feira, 22 de margo de 2011

Procedeu-se a leitura do dia, tendo esta ficado a meio para a minha colega de
estagio comegar as aulas de manha inteira.

No decorrer de toda a manha a minha colega de estagio explicou o que € a area
vocabular das palavras, falou sobre o sistema solar e fez a andlise de grafico.

Até ao intervalo da manha, foram dadas duas areas: Lingua Portuguesa e Estudo
do Meio. Comecgou-se por ler um texto e posterior interpretacdo. A partir dai passou-se
para a explicacdo de area vocabular com exemplos bem concretos.

Na area de Estudo do Meio o sistema solar foi explorado com a ajuda de um
Powerpoint. Ja na area de Matematica, a minha colega explicou tudo o que era para fazer
e interpretou com eles o grafico presente na ficha de trabalho.

Quando terminou a aula a professora entregou a ficha de avaliagdo da tabuada.

Inferéncias e Fundamentagao Tedrica

Na area do Estudo do Meio como forma de explorar um conteudo que suscita tanto
interesse aos alunos, o sistema solar, a minha colega fez uso das TIC o que, a meu ver,
ajudou muito na abordagem do tema. Os alunos estavam completamente interessados
naquilo que viam.

A integracédo e a utilizacdo pedagdgica das TIC favorece a aprendizagem desde
que, o professor saiba a partida que deve ser feita uma boa utilizacdo das mesmas.
Patrocinio (2002) defende que a utilizagao das TIC: “(...) ndo € apenas um acessorio, um
instrumento, uma ferramenta, mas ¢é efectivamente geradora de transformagdes
qualitativas no trabalho escolar e no aluno como cidad&o.” (p. 20)

A utilizagdo das novas tecnologias em contexto escolar ajudara tanto o professor
como o aluno na medida em que ajudara a desenvolver conteudos programaticos

contribuindo assim de uma forma relevante.
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sexta-feira, 25 de margo de 2011

No presente dia de estagio os alunos realizaram a prova de Estudo do Meio.
Depois de ter entregue uma prova a cada aluno, a professora leu todo o enunciado sem
qualquer tipo de explicagdo dos conteudos uma vez que era previsto que os alunos
tivessem estudado.

Apos o intervalo, adiantaram os trabalhos em atraso, seguindo-se a elaboracao de
uma composig¢ao. Ao fazerem a composicao, todos os alunos faziam a lapis um rascunho
do texto final, num caderno préprio sé para esses fins. A composicao tinha como tema
uma aventura magica.

Antes da hora do almogo todos os alunos retomaram os trabalhos em atraso.

Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

O desenvolvimento das competéncias linguisticas, segundo Oliveira (2010), deve
ocorrer: “(...) de forma integrada sem, contudo, esquecer que ha um trabalho especifico
no ambito de cada uma das competéncias que ndo pode ser descurado.” (p. 33)

O professor ao explorar a competéncia escrita de cada aluno, com a realizagao de
uma composicao, pretende desenvolver esta capacidade com o proposito de, a longo

prazo, conseguir integrar todas as competéncias linguisticas adquiridas pelos alunos.

segunda-feira, 28 de margco de 2011

Até a hora do intervalo foi explorado o 5.° Dom de Froebell. Enquanto a professora
questionou os alunos, estes tinham a frente o material, mas ndo podiam abri-lo. Depois de
ter feito varias perguntas sobre o material, deixou entdo que os alunos abrissem a caixa e
construissem a figura “o pogo”. Para os ajudar a construir, a professora foi desenhando no
quadro as pecas e foi dando tempo para que os alunos fizessem. Tentou sempre passar
pelo lugar dos alunos para os ajudar. Depois de construido o pogo, a professora langou
um problema.

ApoOs o intervalo os alunos realizaram trabalhos em atraso.

Na aula de Educacao Fisica foi feita a avaliacdo de alguns conteudos ja

trabalhados pelos alunos.
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A avaliacado foi feita de uma forma coordenada durante a qual a professora ia
solicitando aos alunos a concretizagcdo de um exercicio passando ao registo dos

resultados obtidos.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Perante a presenga de material em sala de aula, o professor como mediador de
educacédo deve possibilitar o acesso dos materiais aos seus alunos, em especial quando
tem como finalidade transmitir algum conhecimento. Esse conhecimento sera mais
facilmente assimilado se o aluno for manipulando o material a medida que o professor o
vai explorando oralmente.

Também Ribeiro (1997) é a favor desta ideia argumentando que: “A vivéncia de
situacdes, a pratica de actividades e os exercicios de manipulacdo, tornam os conteudos
de ensino e aprendizagem mais directamente assimilaveis.” (p. 62) Sendo o material um
suporte na aprendizagem do aluno, este torna-se, automaticamente, numa ferramenta de

trabalho para o professor facilitando a introdugdo de novos conteudos.

terca-feira, 29 de margo de 2011

Dei aula a manha inteira sobre o movimento de rotagao e translacéo da Terra, os
pronomes pessoais € a nogao de perimetro. Apesar de ja ter dado uma aula sobre o
movimento de rotagdo e translagdo no 4.° ano, decidi ndo adotar a mesma estratégia,
utilizando desta vez uma maquete.

Na area de Lingua Portuguesa os pronomes pessoais foram explicados e depois
aplicados. Fiz essa referéncia, mas de uma forma muito vaga.

Para introduzir a nogao de perimetro, decidi utilizar o geoplano para explicar.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

A estratégia aplicada na area de Lingua Portuguesa foi a de levar os alunos a
compreenderem a utilizacdo e importancia dos pronomes pessoais. Ao percecionar a
importancia desta classe de palavras na Lingua Portuguesa o aluno vai desenvolver ainda
mais competéncias. Essas competéncias serdo uteis para o aluno, futuramente, enquanto

cidadao. Também Duarte (2008) nos diz que:
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(...) um conhecimento da lingua profundo e extenso permite que cada cidadéo
domine um conjunto de variedades estilisticas e que saiba em que situagbes e
contextos deve usar cada uma delas: é papel central da escola proporcionar as
criangcas e jovens actividades que lhes permitam obter este conhecimento e,
portanto, aperfeigoar e diversificar o seu uso da lingua. (p. 13)

Nao basta o professor ensinar determinado conteudo de Lingua Portuguesa. Existe
uma necessidade de explicar aos alunos o porqué de estarem a aprender determinado
conteudo, como utiliza-lo e exercita-lo para que nio restem duvidas. Sé assim, o futuro
cidadao conseguira dominar assertivamente a lingua.

Ao iniciar a area de Estudo do Meio com a maquete estimulei bastante a
curiosidade e o interesse dos alunos, que procuravam respostas antes sequer de
surgirem as perguntas.

Este tipo de procedimento que permite uma exploracdo e uma descoberta, deve
ser usado com frequéncia, em diferentes contextos e explorando diferentes questdes.

Spodek e Saracho (1998) referem que:

as criangas precisam primeiro de explorar as propriedades das coisas e, uma vez
tendo feita esta exploragéo, podem fazer perguntas razoaveis sobre os materiais e
os fendmenos que experimentam. (...) Mantendo uma atitude ludica em relacéo a
aprendizagem de ciéncias, as criangas podem aprender mais do que se lhes forem
ensinados factos cientificos especificos por repeticdo. (p.224)

E muito interessante constatar a forma como os alunos instantaneamente tentam
arranjar explicagbes para aquilo que observam e para tudo aquilo que é dito tanto pelo

professor como pelos alunos da turma.

sexta-feira, 1 de abril de 2011

O dia de estagio foi marcado por aulas surpresa. Na aula surpresa que estive
presente foi pedido a aluna estagiaria uma abordagem as amplitudes dos angulos.

Na hora do intervalo estive presente na reunido com todos os alunos estagiarios, a

fim de serem debatidas as aulas.
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segunda-feira, 4 de abril de 2011

Foi dia de aulas programadas pelas minhas colegas de Mestrado no Jardim-
Escola. Como tal, tive de ir assistir. O tema da aula da minha colega a qual eu fui assistir
era sobre o grupo nominal e o grupo verbal na area de Lingua Portuguesa. Na area de
Estudo do Meio foi explorado o tema dos continentes e oceanos e na area de Matematica
fragcbes com a ajuda do material 5.° Dom de Froebell.

Até a hora de saida do estagio fui assistir a reuniéo.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

A observacéo de aulas lecionadas por outras colegas de curso permite fazer uma

reflexdo sobre a pratica observada. Segundo a perspetiva de Cunha (2008):

O equilibrio entre a teoria e a pratica podera possibilitar um verdadeiro dialogo, a
partir do qual a pratica venha a adquirir uma dimensao epistemologica mais
profunda, contribuindo para uma intervencdo educativa eficaz e fundamentada. A
pratica é fonte de construgdo do conhecimento e a reflexdo sobre as praticas, o
instrumento dessa construgéo. (p.78)

Ter a oportunidade de assistir as aulas programadas permite-nos adquirir mais
capacidades refletivas e, com isso, a assimilagdo de uma nova aprendizagem criando
assim o equilibrio entre teoria e pratica, tal como nos refere o autor. Existe também uma
confrontagdo entre a nossa maneira de estar e de dar aula com aquela que estamos a
presenciar. Assim sendo, no ato da reflexdo tudo é tomado em conta beneficiando todos

aqueles que estao presentes.

terca-feira, 5 de abril de 2011

Comecei a dar aula da manha inteira quando, passado dez minutos, fui
interrompida pela professora do Jardim-Escola, que pedia a presenga da turma no
workshop de desenho que iria decorrer no ginasio. Depois do workshop e do intervalo da
manha continuei a minha aula dando apenas a area de Lingua Portuguesa e Estudo do
Meio. A aula de Matematica ficou planeada para outro dia de estagio.

Para introduzir varios conceitos na parte da manha decidi interligar as duas areas

(Lingua Portuguesa e Estudo do Meio). A medida que dava Lingua Portuguesa dava
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também Estudo do Meio. Como suporte, utilizei um Powerpoint que me ajudou a clarificar
alguns conceitos.

Feita a leitura modelo pedi a alguns alunos para lerem o texto, concluindo com
perguntas de interpretacdo. Aproveitando o facto de o texto ser um e-mail introduzi os
meios de comunicagao pois era o tema de Estudo do Meio. Com o auxilio do Powerpoint
mostrei imagens de meios de comunicagédo, expliquei a diferenca entre os meios de
comunicagao pessoal e social e, por fim apliquei os conhecimentos recorrendo ainda ao
Powerpoint.

Voltando novamente ao texto fiz perguntas de gramatica e aproveitei para
introduzir um conceito novo: grupo nominal e grupo verbal. Depois de ter explicado, de ter
dado varios exemplos praticos e de ter pedido exemplos aos alunos fiz um ditado de

frases para que de seguida aplicassem os novos conhecimentos.

Inferéncias/Fundamentacgao Teodrica

Uma vez introduzidos os conteudos de Lingua Portuguesa seria impensavel n&o
colocar os alunos a aplicar os conhecimentos adquiridos, até porque para Azevedo, F.
(2000) o ensino aprendizagem de conteudos de Lingua Portuguesa é “(...) um dos
factores mais determinantes na avaliagcao social de um individuo, entdo a pedagogia da
lingua tem responsabilidades acrescidas no que toca a aquisi¢gao dessa competéncia.” (p.
83). O professor, ao ensinar conteudos gramaticais, devera encarar esta tarefa como
fundamental para o aluno existindo a necessidade de assegurar que todos os alunos

estdo a acompanhar esta aprendizagem.

sexta-feira, 8 de abril de 2011

Comecei a minha aula de matematica que ndo consegui dar no ultimo dia de
estagio. A meio da aula fui interrompida por uma professora de pratica pedagogica que
me pediu uma aula surpresa de Lingua Portuguesa. Foi me dado um texto e, a partir
deste, tinha de dar o grau comparativo de superioridade e o grau comparativo de
igualdade. Comecei por fazer a leitura modelo do texto e depois pedi a alguns alunos que
lessem o texto. Posteriormente fiz algumas perguntas de interpretagcéo. Para introduzir os
graus dos adjetivos pedi a um aluno para ir ao quadro escrever uma frase. “ A Tita é

bonita”. A partir desta frase fiz a analise morfoldgica das palavras.
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Terminada a minha aula surpresa foi a vez da minha colega dar aula surpresa
também mas, desta vez, foi na area de Matematica. Foi-lhe pedido que desse a prova dos
nove fora, através dos Calculadores Multibasicos.

Terminadas as aulas surpresa foi altura de ir para a reunido para discutir como

tinham corrido as aulas. Discutida a minha aula voltei para a sala e conclui a aula.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Na aula surpresa, quando identificaram o adjetivo comecei entdo a explicar o grau
dos adjetivos. Ao fazé-lo esqueci-me de dizer logo que o adjetivo da frase estava no grau
normal. Era importante por uma questao de organizagao de ideias. A explicagao que dei
dos graus dos adjetivos foi “clara” contudo faltou uma maior organizacdo do quadro.
Faltou um esquema sintese dos graus dos adjetivos o qual facilitaria a assimilagdo dos
conteudos.

Perante uma situagdo pedagoégica Charlier (2001) diz que o professor: “(...)
escolhe, em meio a um arsenal de condutas disponiveis, aquelas que Ihe parecem mais
adequadas a uma situagao de classe.” (p. 87). Neste caso especifico, esta escolha foi
feita no proprio momento ndo existindo uma reflexdo anterior sobre que metodologia
utilizar. Esta reflexdo aconteceu posteriormente a aula. Severino (2007) defende que “A
reflexao sobre as representacoes, elas mesmas constru¢cdes descentradas, podera trazer
novos conhecimentos, novas constru¢gées e novas possibilidades quando se regressa
subsquentemente a uma reflexdo sobre essa experiéncia.” (p. 73) Esta aprendizagem
através da reflexao do que foi feito permite um processo de mudanca de representacdes

ajudando a minha evolugéao profissional.

segunda-feira, 11 de abril de 2011

Esta semana foi marcada pelo Roullement. Este € um periodo em que o0s
professores podem gozar de uns dias de férias uma vez que, dada a pouca quantidade de
alunos no Jardim-Escola, ndo se justifica ter dois professores do mesmo ano a trabalhar.

Foi-nos proposto, a ndés alunos de mestrado, que nos encarregassemos das
atividades dos alunos durante toda a semana. Depois de nos organizarmos, decidimos
realizar jogos e workshops.

Alguns dos jogos que decidimos realizar durante este dia de estagio foram: a
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pintura em papel cenario, sacos saltitantes, danga dos balbes, burro sem cauda, glutéo,
bowling, apanhar as bolachas voadoras, jogo do galo humano, estatuas do parque e
desenho com giz em cartolina preta.

As atividades ocorreram sem qualquer tipo de incidente. Fizemos os jogos das 9h

as 11h e das 11h30m os alunos foram para o intervalo até a hora do almogo.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

A ideia de realizar jogos neste dia surgiu da necessidade que sentimos de
proporcionar aos alunos um dia diferente dos habituais ao longo do ano letivo. Tal como
nos diz Jesus (2002):

E através do jogo que a criangca descobre o mundo que a rodeia, se integra na
sociedade e com ela se relaciona e, principalmente , realiza as suas experiéncias. A
crianga aprende jogando e dessa forma o Jogo vai influenciar decisivamente a sua
personalidade. (p. 61)

Toda esta pandplia de beneficios para a crianga e, também, um escape a rotina

ajudou-nos a optar pela realizagao de jogos.

terca-feira, 12 de abril de 2011

Para além de jogos decidimos representar também uma peg¢a de teatro, na qual
encenamos a histéria:” Arainha das cores”.

Para além da peca de teatro repetiram-se alguns jogos do dia anterior e para além
destes ainda introduzimos mais duas atividades novas: os moinhos de vento e uma zona

de musicas.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Houve uma grande adesao a zona de musicas na qual estiveram presentes alunos
de todos os anos o que também se sucedeu na pecga de teatro.

A dramatizacdo é encarada como uma arte, sendo no fundo o desenvolvimento da
Expressao Corporal. Esta representa uma forma de dizer/transmitir algo sem muitas

vezes ser necessario fazer uso da verbalizagao.
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O Ministério da Educagao (2006) refere que “(...) os jogos dramaticos permitirdo
que os alunos desenvolvam progressivamente as possibilidades expressivas do corpo —
unindo a intencionalidade do gesto e/ou palavra, a expressao, de um sentimento, ideia ou
emocao”. (p.77)

Apesar desta importancia, este tipo de arte € pouco valorizado no meio escolar,
sendo esta apenas utilizada em épocas festivas quer sejam para os pais ou ndo. Esta foi
uma oportunidade perdida no sentido em que poderiamos ter preparado uma pecga cujos
atores fossem as préprias criangas, pois o Ministério da Educagéo (2006) menciona que
“(...) a exploragao de situagdes imaginarias, a partir de temas sugeridos pelos alunos ou
propostos pelo professor, dara oportunidade a que a crianga, pela vivéncia de diferentes
papéis, se reconheca melhor e entenda melhor o outro”. (p.77)

N&o conseguimos que fossem as proprias criangas a fazer a dramatizagdo pois
fomos informados que teriamos de fazer atividades com os alunos muito préximo do dia
em que ocorreriam as mesmas. Mas, ndo posso deixar de referenciar aqui, que esta

forma de arte deve ser desenvolvida nas criangas sempre que seja possivel.

sexta-feira, 15 de abril de 2011

No ultimo dia de estagio, antes das férias, repetimos algumas atividades e
introduzimos outras: desenho com giz no chao, a caga aos ovos e o Karaoke.
Para além das atividades, voltamos a representar a peca de teatro do dia anterior

para as turmas que ainda nao tinham assistido.

Inferéncias

Uma vez que era o ultimo dia a maioria dos alunos explorou as atividades novas.

Ao terminar mais um periodo de estagio, desta vez no 2.° ano, chego a conclusao
de que os alunos nesta faixa etaria, tal como no 1.° ano solicitam especial atengédo no
campo afetivo e emocional estabelecendo uma grande cumplicidade com a professora.

Cognitivamente € necessario que sejam trabalhados os conteudos de maneiras
diferentes e tentando sempre aumentar o grau de dificuldade.

E portanto, uma fase do crescimento da crianca muito importante tendo esta de ser
acompanhada em todas as etapas. Existe uma relagdo especial entre a triangulagao

aluno-escola-familia relacédo esta que considero essencial.
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1.5. 5. SECGAO - 3.° Ano

Duragao do estagio: 2 de maio de 2011 a 5 de julho de 2011

Faixa etaria: 8/9 anos de idade

1.5.1. Caracterizag¢ao da turma:

A turma do 3.° ano é constituida por vinte e quatro criangas, sendo que 12 alunas
sdo do sexo feminino e 12 alunos sdo do sexo masculino. A idade destes alunos ronda os

8/9 anos.

O comportamento da turma é adequado correspondendo aquilo que é pedido pela
professora e pelo Jardim — Escola. Tal como todas as turmas e em todos os alunos desta
idade, existem dias com um nivel de comportamento exemplar e outros, em que existem

algumas alteragdes.

Os alunos revelam interesse e empenho e um sentido de autonomia em todas as
tarefas que lhes sao propostas existindo, contudo, um ritmo de trabalho diferente entre as

criangas.

As criancas na faixa etaria dos 8/9 anos desenvolvem o pensamento espacial, no
qual Papalia, Olds e Feldman (2001) dizem que estes alunos: “ (...) s&o mais capazes de
compreender, visualizar e usar as relagdes espaciais.” (p. 424). Apresentam uma melhor

concecgao da distancia de um lugar a outro e do tempo necessario para la chegar.

1.5.2. Caracterizagao do espago:

A sala de aula € ampla, compreendendo um espacgo entre mesas que permite uma
livre passagem ao longo de toda a sala. As mesas dos alunos estdo dispostas
estrategicamente pois, uma vez que o ano letivo esta quase a terminar, a professora
cooperante ja os conhece muito bem e sabe exatamente qual o lugar mais vantajoso de
aprendizagem para cada aluno.

A sala de aula tem duas portas estando estas colocadas em paredes paralelas.
Uma das portas da para o exterior e a outra porta para além de permitir um acesso ao

exterior permite ainda um acesso ao interior do pavilhdo a qual nos permite ir até as salas

76



do 4.° ano ou entdo a casa de banho do 3.° ano.

Junto a porta que da apenas para o exterior encontra-se afixado na parede um
quadro interativo. No teto encontra-se afixado o respetivo projetor, que permite a emissao
de imagem do computador para o quadro. Para além deste quadro encontra-se também o
quadro antigo que permite a escrita com giz, tal como se pode ver na figura 8. Este
quadro encontra-se numa das paredes laterais da sala junto ao qual estdo varios alunos.

Por cima do quadro interativo é possivel encontrar uma imagem do Obélix a
carregar pedras e a legendar essa imagem esta uma frase que diz: palavras dificeis. E
junto a este placar que se encontram afixadas as palavras mais dificeis para a turma.

Ao fundo da sala encontram-se placares onde estdo expostos trabalhos dos
alunos, bem como dois armarios grandes nos quais a professora tem os dossiers de todos

os alunos e material escolar indispensavel para o dia a dia.

Figura 8 — Sala de aula do 3.° ano

1.5.3. Horario:

No quadro 6 encontra-se o horario da turma retirado do modelo do horario
fornecido pela Professora da sala. Este horario € muito semelhante ao do 4.° ano e uma
vez que o programa seguido na Associagao dos Jardins-Escolas Jodo de Deus determina
que a area de Histdria de Portugal seja iniciada no 3.° ano, isto assim se sucede. Todas

as areas se mantém tal como nos horarios anteriores.
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Quadro 6 — Horario do 3.° ano

9h - 10h Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
10h-11h | Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
RECREIO
11h30 - 12h Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica
12h - 12h50 Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matemética
13h - 14h30 ALMOGO
14h30 -15h20  Expressdo Plastica | Estudo do Meio Area Projeto Educacéo Fisica Historia
15h20 - 16h10 | Estudo Acompanhado Histdria Computadores Musica Experiéncias
16h10 - 17h Estudo do Meio Biblioteca Formagéo Civica Inglés Assembleia de Turma
SAIDA

1.5.4. Relatos diarios:

segunda-feira, 2 de maio de 2011

A professora corrigiu com os alunos o desafio escolar que foi para casa. O desafio
escolar consistia na realizagdo de uma ficha de trabalho, a qual continha exercicios de
Lingua Portuguesa, na parte da frente, e exercicios de Matematica no verso da folha. A
professora comecgou por explorar a area de Matematica durante todo o periodo da manha
antes do recreio, trocando assim a disposicao das areas que constam no horario.

Para a corregcao dos exercicios de Matematica a professora deixou que fosse o
aluno que tinha ido ao quadro escolher o préximo colega que iria resolver o exercicio
seguinte.

A medida que os alunos iam resolvendo os exercicios no quadro os alunos que
estavam sentados iam corrigindo no lugar o seu proprio trabalho com uma caneta verde.
Esta deve ser uma pratica corrente de sala de aula uma vez que nenhum aluno perguntou
como tinha de corrigir. Todos sabiam que tinham de ir corrigindo ao mesmo tempo que era
feito no quadro e posteriormente corrigido pela professora.

Depois do intervalo foi dado o modo indicativo através de uma ficha informativa e
consolidada a matéria com exercicios.

Concluidos os exercicios foi realizado um ditado de palavras em folhas de cor,

sendo depois corrigido os desafios escolares de Lingua Portuguesa.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Solicitar a conjugacao e identificacdo de verbos aos alunos faz parte do Programa
de Lingua Portuguesa do 1.° Ciclo segundo o Ministério da Educacéo (2004): “Aplicar as
formas do Presente, Presente-Futuro, Futuro e Pretérito Perfeito do Indicativo do
Indicativo de verbos regulares e irregulares.” (p. 154)

Uma vez mais, e de acordo como Ministério da Educacgao, a pratica desta atividade
contempla um conjunto de capacidades a desenvolver e, esta presente no quotidiano das

aulas de Lingua Portuguesa.

terca-feira, 3 de maio de 2011

No presente dia de estagio o horario foi novamente alterado para que dois alunos
do 2.° ano de Licenciatura de Educagao Basica pudessem dar as suas aulas.

A primeira estagiaria a dar aula, a Carla, falou da evolugado dos meios de transporte
terrestres. O tema foi abordado através do dialogo com os alunos e a projecédo de um
Powerpoint que continha imagens reais dos meios de transporte terrestres.

A aula foi terminada com uma ficha de trabalho como meio de consolidacdo dos
conceitos aprendidos.

O outro colega, o Mario, falou da evolugdo dos meios de transporte aquatico
diferenciando-os em meios maritimos e fluviais, explicando a diferenga.

Para explicar os conceitos, o Mario foi questionando os alunos e, tal como a Carla
projetou um Powerpoint com imagens reais.

Para concluir foi entregue uma ficha formativa/informativa.

A seguir, a professora passou no quadro quatro operagbes para 0s alunos
resolverem. Mas, antes de passarem estes exercicios, tinham de corrigir a ficha de

matematica do dia anterior.
Inferéncias/Fundamentagao Teodrica
Sempre que é possivel a professora organiza momentos de exercitagao do calculo

e tentando, por inumeras vezes, diversificar nas estratégias utilizadas. Segundo Abrantes,
Serrazina & Oliveira (1999):
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A escola tem a fungéo de ajudar os alunos a desenvolver as suas capacidades e de
cultivar a sua disposigdo para usa-las mesmo que isso envolva algum esfor¢co de
pensamento. SO neste contexto faz sentido a “aquisicdo” de conhecimentos, se
pretendemos que estes ndo se tornem superficiais ou mesmo totalmente
irrelevantes na primeira oportunidade. E impensavel que uma aprendizagem
significativa da Matematica, ndo proporcione inumeras oportunidades aos alunos
para efectuarem uma grande variedade de calculos ou para compreenderem a
necessidade das definigdes e do rigor dos termos que utilizam. (p. 22)

Tal como nos dizem os autores, o facto de o professor organizar diversos
momentos para exercitar os calculos € uma mais valia para a turma pois ajuda-os a

interiorizar mecanismos de resolucao facilitadores da aprendizagem.

sexta-feira, 6 de maio de 2011

Antes de iniciar a aula a professora decidiu conversar com os alunos para apelar
ao sentido de responsabilidade e ao comportamento desadequado que estes tém vindo a
demonstrar para com o professor de Inglés. A professora justificou que as notas dos
testes de Inglés so6 refletiam o mau comportamento da turma e que qualquer professor
“‘merece respeito” independentemente das disciplinas que lecionam.

Um aluno distribuiu os trabalhos, feitos no dia anterior, ja corrigidos. Todos os
alunos ja sabem que assim que recebem os trabalhos para emendar essa € a primeira
tarefa do dia.

Concluidas as correcdes dos trabalhos foi altura de realizar a avaliagao da tabuada
e das operacdes.

Depois do intervalo da manha foi realizada uma coépia e um ditado do texto: “A

pressa do tempo”.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

A professora titular da turma é vista pelos seus alunos como uma referéncia. Ao
tornar-se numa referéncia para os seus alunos a professora facilmente consegue
transmitir valores e atitudes. Morissette & Gingras (1994) pronunciam-se sobre esta

questao dizendo que:

(...) para que a informacéo transmitida na aula se torne eficaz, para que influencie a
atitude do aluno, tera de ser feita por alguém convicto do conteudo da sua propria
mensagem, alguém em quem os alunos depositem verdadeira confianga, alguém
com prestigio. (p. 153)
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Ao ser transmitida informagéo por alguém de referéncia para a turma, os alunos
tendem a entender e consequentemente diminuem ou deixam de ter comportamentos

desadequados.

segunda-feira, 9 de maio de 2011

No presente dia de estagio a professora titular da sala faltou durante grande parte
da manha.

Quem trouxe os alunos para a sala de aula foi a outra professora do 3.° ano, que
ficou encarregue das duas turmas. Depois de todos os alunos chegarem a sala a
professora passou quatro operagdes no quadro e dirigiu-se a sua sala.

Na nossa sala fiquei apenas eu e a minha colega de estagio. Uma vez concluidas
as operagdes, nos fizemos com eles a respetiva corre¢do. Quando todos ja tinham
terminado a professora voltou a nossa sala e passou mais exercicios de Matematica. Os
exercicios pediam para os alunos acharem as relagdes existentes entre dois numeros
com as respetivas unidades de medida e n&o s6. Para além destes exercicio, o ultimo era
para acharem a area de um terreno retangular.

Quando estavam a resolver os exercicios, apareceu o professor de apoio que se
manteve com a turma até aproximadamente as 12h30m, hora em que chegou a
professora titular da sala. Posteriormente o professor resolveu os exercicios com 0s
alunos tendo surgido alguma confusdo/hesitacdo da forma correta de conversdo das
medidas de area para as medidas agrarias.

De seguida foi explorada uma situagao problematica, a qual o professor explicou de
duas maneiras diferentes. Da primeira vez usou os calculos e da segunda vez utilizou o
raciocinio logico fazendo a ilustragdo do problema.

Depois do intervalo os alunos estiveram até a hora do almoco a resolver a prova de
afericdo de Lingua Portuguesa do 4.° ano. Quando os alunos repararam que era uma

prova do 4.° ano, ficaram bastante surpresos e empolgados para a resolugdo da mesma.

Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

Este processo de correcdo dos exercicios com a turma tornou-se importantissimo

uma vez que permitiu dar sentido aos conceitos e ideias matematicas, sendo preciso a
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ajuda do professor. Segundo a Comission on Teaching Standards for School Mathematics
(1994):

Privilegiar o raciocinio e a argumentacdo implica que os alunos devem ser
encorajados a questionar as ideias uns dos outros e a explicar e defender as suas
face ao desafio colocado pelos outros. Os professores deverdo ajuda-los a fazé-lo:
eles tém de aprender a questionar as conjecturas ou solugbes dos outros,
respeitando o seu raciocinio e conhecimento. Precisam igualmente de aprender
como justificam as suas proprias posi¢cdes, sem se tornar agressivos ou estar na
defensiva. (p. 60)

O professor, ao encorajar e motivar os alunos para a corregao com toda a turma,
eleva o nivel de aprendizagem dos alunos nao descurando do papel do professor no que

concerne em ajudar os alunos.

terca-feira, 10 de maio de 2011

O dia iniciou-se com a correcdo dos desafios escolares. Estes desafios visavam a
area da Matematica, mais especificamente reducdes, multiplicacido e divisao por: 10; 100;
1000; 0,1; 0,01; 0,001. A professora foi solicitando aos alunos que explicassem para toda
a turma o raciocinio que usaram para resolver os desafios.

O Mario deu aula sobre a agricultura. Para introduzir o tema da aula, vestiu-se de
agricultor e foi questionando os alunos. Assim que os alunos descobriram o tema da aula
o Mario desmascarou-se nao continuando com a sua personagem até ao fim da aula.
Para tentar explicar um pouco do que consiste a agricultura utilizou um Powerpoint e foi
falando com os alunos. Para explicar o que sao hortas urbanas, o Mario decidiu utilizar
um video no qual constava uma noticia do telejornal ajudando a criagdo de um
vocabulario mais rico para a crianga.

Para terminar a aula, lancou o desafio de levarem para casa umas sementes de
uma erva aromatica e plantarem com os pais, registando a sua evolugao.

Para deixar os alunos ja preparados para a aula da Carla organizou grupos e a
colega explicou de uma forma muito clara a nogdo de pecuaria e todos os conteudos
envolvidos.

Para introduzir a atividade final de consolidacido dos conteudos aprendidos, a
Carla distribuiu o material e sé depois é que explicou. Por fim, fez a corregcao oral das

atividades.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Esta etapa crucial do desenvolvimento cognitivo precisa de ser estimulada e a
correcdo dos desafios escolares proporciona esse desenvolvimento. Segundo a

Comission on Teaching Standards for School Mathematics (1994):

Os alunos devem ser estimulados a explicar os raciocinios que seguiram para
chegar a determinada conclusdo ou para justificar porque razdo o seu modo de
abordar um problema ¢é apropriado. Dar énfase ao raciocinio no ensino da
Matematica tem por objectivo desenvolver o poder matematico dos alunos de modo
que possam chegar a conclusdes e justificar as suas afirmagdes por si préprios,
sem confiar apenas na autoridade do professor ou do manual. (p. 98)

A capacidade de argumentacao alia-se ao conhecimento matematico dando ao
aluno uma bagagem cognitiva elevada que lhe permitira uma evolugao importante e muito
significativa, para além de, todos os alunos terem a hipotese de esclarecer duvidas.

Em relagédo a aula de Estudo do Meio penso que esta enriqueceu quando o colega
utilizou o Powerpoint pois para Estanqueiro (2010) “qualquer pessoa aprende melhor
aquilo que escuta e v&, ao mesmo tempo” (p.37)

A medida que ia mostrando os slides do Powerpoint e como forma de desenvolver
o tema, o Mario ia deixando que os alunos partilhassem as suas experiéncias. Tal como
afirma Estanqueiro (2010) “histérias de vida sobre tudo histérias ligadas a matéria, e
exemplos concretos sdo importantes se ajudarem a despertar a curiosidade dos alunos e
a focar a sua atengao no essencial”. (p.35)

O professor deve sempre que possivel diversificar as estratégias de ensino, e para
isso necessita de utilizar recursos variados, incluindo os recursos multimédia, que

normalmente, sdo bons para motivar os alunos e reforgar as suas mensagens.

sexta-feira, 13 de maio de 2011

A area de Matematica foi explorada logo pela manh&, durante a qual foram
realizados exercicios de consolidacédo sobre as reducdes, as multiplicagdes e divisdes.

Depois do intervalo, a area de Lingua Portuguesa foi explorada através de um texto
que apela as diferengas culturais de cada povo. Diferengcas essas que se baseavam
exatamente na cor da pele de cada povo. Esse texto foi explorado, ndo na oralidade, mas
sim na escrita. Antes de iniciar qualquer tipo de exploragéo, gramatical e a nivel de

interpretacao, a professora fez a leitura modelo e o texto foi lido mais trés vezes para que
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todos os alunos lessem. Na ultima leitura, e uma vez que todos os alunos ja tinham lido, a
professora pediu apenas aos alunos com mais dificuldades na leitura para lerem

novamente.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Uma educacdo multicultural deve ser desenvolvida sempre que possivel e

necessario. Stavenhagen (1996) in “ Educagdo: Um Tesouro a Descobrir’ afirma:

Uma educacdo verdadeiramente multicultural devera ser capaz de dar resposta,
simultaneamente, aos imperativos da integracdo planetaria e nacional, e as
necessidades especificas das comunidades locais, rurais ou urbanas com a sua
cultura propria. Levara cada um a tomar consciéncia da diversidade e a respeitar os
outros. (p. 221)

Dar a conhecer aos alunos as diferengas culturais ajuda-os a aceitar todos os
povos, bem como todos os habitos e costumes. E, acima de tudo, ensina os alunos a

respeitarem todas as pessoas independentemente da cultura onde estejam inseridos.

segunda-feira, 16 de maio de 2011

No dia de hoje, ndo fugindo a rotina diaria, foram distribuidos os trabalhos
corrigidos que foram elaborados na aula passada. Como habitualmente, os alunos
corrigiram o que estava errado ou incompleto e prosseguiu-se com a corregao dos
desafios escolares de Matematica.

Uma vez corrigidos os exercicios, foi altura de passarem para uma folha as
situacdes problematicas que a professora passou no quadro interativo.

ApoOs o intervalo trabalhamos a area de Lingua Portuguesa na qual se comegou por
corrigir os desafios escolares desta area, tal como se fez na area de Matematica.

Uma vez corrigidos os desafios escolares oralmente foi a vez de introduzir matéria
nova: os tipos de sujeito. Para aplicar e para a propria professora se assegurar que estes
conceitos ficaram adquiridos, foram passadas no quadro algumas frases nas quais o0s
alunos tinham de identificar qual o tipo de sujeito. Para concluir, esta area foi feito um

ditado de frases. Frases estas que foram usadas no exercicio anterior.
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terca-feira, 17 de maio de 2011

A manha iniciou-se de uma forma diferente pois a professora titular ndo esteve
presente, ficando os alunos a cargo da professora de Expressdo Plastica na qual
esculpiram cada um, uma barra de sabao azul e branco.

As 10 horas o professor de apoio assumiu o controlo da turma até & hora do
intervalo. Neste periodo de tempo foi realizada a avaliagdo de Lingua Portuguesa .Uma
vez que era um momento de avaliacdo o professor limitou-se a verificar que nenhum
aluno copiava. Depois do intervalo a professora titular da sala chegou e explorou a area

de Matematica fazendo operagdes e leitura de medidas por classe.

Inferéncias/Fundamentagcao Tedrica

A area de expressao plastica € um momento em que os alunos se libertam e
expressam aquilo que pensam e sentem através da arte.

As artes no ensino basico sdo para Abrantes (2001a):

(...) elementos indispensaveis no desenvolvimento da expresséo pessoal, social e
cultural do aluno. Sao formas de saber que articulam imaginacao, razdo e emogao.
Elas perpassam as vidas das pessoas, trazendo novas perspectivas, formas e
densidades ao ambiente e a sociedade em que se vive. (p. 149)

Todas as capacidades desenvolvidas com esta area aliam-se a evolugédo do aluno

enquanto ser humano.

sexta-feira, 20 de maio de 2011

Iniciou-se mais um dia de aulas com a entrega dos trabalhos do dia anterior
corrigidos. Deu-se inicio a copia de uma letra de musica dos Cla, mas esta foi feita de
uma maneira diferente da habitual, pois desta vez a copia estava projetada no quadro e
todos copiavam do mesmo suporte. A copia realizada era para avaliagao tendo, neste
caso, a professora chamado a atencao para os erros.

Quando todos os alunos ja tinham concluido a copia, a professora prosseguiu com
o ditado musical. O ditado musical consiste em preencher um texto com espagos em

branco a medida que vao ouvindo a musica.
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Antes do intervalo a professora entregou a avaliagdo de leitura de numeros, tarefa
esta que foi interrompida para os alunos irem ao intervalo. Findo este intervalo, os alunos

continuaram a realizagcao desta avaliagao e posterior correcdo oral da mesma.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A medida que os alunos iam concluindo o ditado musical, a professora foi
elogiando a rapidez com que alguns alunos, com mais dificuldades, ja conseguiam
acompanhar esta atividade.

Para Sanches (2001): “ O elogio tem de ser oportuno, adequado, no momento
exacto e de acordo com o perfil de quem o faz e de quem o recebe.” (p. 58).

Quando o professor “personaliza” o elogio faz com que o aluno se sinta unico,

acarinhado e capaz de mais e melhor. Foi o que aconteceu neste caso especifico.

segunda-feira, 23 de maio de 2011

Nesta manha, dirigimo-nos a Escola Superior de Educacédo Jodo de Deus para a
avaliacao do terceiro momento de estagio onde nos foi entregue a grelha de avaliagéao

deste momento.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Nesta reunidao € nos dada uma apreciacdo da nossa prestacdo ao longo do
momento de estagio o qual, deve ser encarado de forma positiva pois s6 assim
conseguiremos evoluir profissionalmente.

Segundo Vieira (1993) a supervisdo no contexto da formagao do professor é “como
uma actuacdo de monitoragao sistematica da pratica pedagdgica, sobretudo através de
procedimentos de reflexdo e de experimentagdo.” (p.28). O supervisor, de acordo com
Alarcdo (1996) surge como “alguém que deve ajudar, monitorar, criar condigdes de
sucesso, desenvolver aptiddes e capacidades no professor.” (p.93)

Para além da opinido da professora titular da turma onde realizamos o nosso
estagio as professoras orientadoras da Pratica Pedagdgica também nos dao o seu
parecer 0 que, se revela bastante pertinente pois como n&do estdo connosco diariamente

como a professora da sala acabam por nos dar uma visao diferente em alguns aspetos.
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terca-feira, 24 de maio de 2011

Mais um dia em que a professora titular se ausentou tendo sido substituida pela
professora de expressao plastica até a hora do intervalo. Durante esta aula foram varios
0s momentos em que a professora alertou os alunos de que, se nao se portassem bem no
decorrer da aula, estes teriam de fazer a avaliagdo de Matematica deixada pela
professora titular da sala.

Chegando o professor de apoio a sala, os alunos comegaram a explorar a area de
Matematica. Quinze minutos antes do almogo a professora titular chegou e pediu a dois

alunos para irem ao quadro resolver as operagdes que todos estavam a resolver no lugar.

Inferéncias/Fundamentagcao Tedrica

Utilizar uma prova de avaliagdo para condicionar os alunos em relagdo ao
comportamento pode levar a que estes encarem as provas como uma puni¢gao de algo.
Papalia, Olds e Feldman (2001) explicam-nos o condicionamento operante defendido por
Skinner e refrem que: “(...) o individuo aprende a partir das consequéncias a “operar” no
ambiente.” (p. 28)

Significa isto que caso esta atitude seja repetida muitas vezes os alunos passarao
a encarar o momento de avaliacdo como sendo uma consequéncia de uma atitude
negativa que estes tenham tido e ndo como uma etapa importante do desenvolvimento

cognitivo.

sexta-feira, 27 de maio de 2011

A minha colega deu a sua aula de manha inteira na qual abordou os seguintes
temas pela ordem indicada: a poesia, a industria e situagdes problematicas de logica. Ao
longo de toda a aula houve uma sequéncia légica dos acontecimentos e explicagbes
dadas.

Os conteudos expostos foram feitos com o auxilio de um Powerpoint.

Inferéncias

Para além de abordar os conteudos programaticos preocupou-se em assegurar o
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bem estar de todos, tendo ido, ao longo de toda a aula, alertando os alunos para a

postura adotada.

segunda-feira, 30 de maio de 2011

Dei aula a amanha inteira sobre o teatro, o turismo e a nogao de multiplo de um
nuamero. A aula teve um fio condutor em todas as areas passando subtiimente de umas
areas para outras.

De modo a tentar desvendar o tema da aula coloquei um video que dava a
conhecer Portugal mostrando alguns dos sitios mais emblematicos do pais. Apos
perceberem o tema da aula combinei com os alunos que seriam turistas e que tinham de
imaginar uma maquina fotografica a qual os acompanharia ao longo da visita a Portugal.
Através de um Powerpoint, fui mostrando algumas imagens emblematicas do nosso pais
perguntando aos alunos se reconheciam os locais.

Antes de prosseguir para as imagens seguintes dava alguns segundos para que
tirassem uma fotografia do local. O entusiasmo era tanto que, quando me esquecia de dar
esse tempo, os alunos logo davam o alerta. No decorrer da visita passamos pelo teatro D.
Maria Il no qual fizemos uma pausa para ir assistir a uma pecga de teatro encenada pelos
proprios alunos. Antes de encenada a pega falamos um pouco sobre o teatro, a
quantidade de trabalhadores que sao necessarios para que o espetaculo corra bem e o
que faz cada um.

Concluida a explicagao e a encenagao da peca entreguei uma ficha com palavras
cruzadas sobre as profissdes no teatro. Pouco tempo depois de comegarem a realizar a
ficha fomos interrompidos por duas professoras de Pratica Pedagdgica que me pediram
para parar a aula para a minha colega dar a sua aula surpresa de Lingua Portuguesa
sobre palavras homénimas. O conceito foi explicado logo no inicio da aula, tendo dado
varios exemplos para ajudar a compreensao.

Para concluir esta aula, foi pedindo que os alunos dessem o0s seus proprios
exemplos para comprovar se estes tinham percebido.

Depois desta aula prossegui com a minha aula de Matematica. Aproveitando o
tema das aulas anteriores fui pelo tema do turismo para iniciar a Matematica com uma
situacdo problematica. Através do problema introduzi o conceito de multiplo de um
numero. Para ajudar a percegédo deste conceito entreguei uma ficha informativa a qual

alguns alunos leram em voz alta.
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Questionando os alunos sobre os multiplos de alguns numeros prossegui para a
assimilagdo deste novo conhecimento utilizando um jogo da internet aproveitando o
quadro interativo. Este jogo tinha uma tabela com numeros onde cada jogador tinha de
identificar os multiplos de alguns numeros. Os alunos estavam em equipas as quais
competiram neste jogo. Para que jogassem todos os alunos foi chamado um a um das

trés equipas cada uma com um tempo limite de resposta.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

Havendo a obrigatoriedade de dar as trés areas numa manha de estagio o
professor deve, sempre que possivel, fazer interdisciplinaridade de modo a conseguir
captar o aluno ndo se verificando desinteresse quando se entra numa determinada area.
Pombo, Guimaraes e Levy (1994) definem interdisciplinaridade como sendo uma “forma
de combinagao entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensao de um objecto”
(p-8)

Mas, apesar da importancia da interdisciplinaridade Jesus (2008) defende que o
professor deve “(...) utilizar metodologias de ensino diversificadas e que tornem a
explicacdo das matérias mais clara, compreensivel e interessante para os alunos.” (p. 23)

Havendo uma interdisciplinaridade entre as trés areas e apelando a estratégias

cativantes os alunos foram acompanhando toda a aula.

terca-feira, 31 de maio de 2011

Foi muito pouco o tempo em que estive presente na sala de aula pois estive noutra
sala a assistir a uma aula surpresa da minha colega. O tema proposto para esta aula foi o
volume com o 5.° Dom de Froebell numa turma de 4.° ano. Terminada esta aula, a
professora de Pratica Pedagogica pediu que me dirigisse a minha sala para dar uma aula
surpresa. Apenas me foi dito que ia trabalhar com os Calculadores Multibasicos nao
sabendo o tema. Quando o material ja estava distribuido a professora disse-me que ia dar
leitura de numeros. De uma forma breve revi o lugar das pegas nas placas dos

calculadores e fui fazendo perguntas de leitura de numeros tal me foi solicitado.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

As perguntas feitas aos alunos nao variaram muito tendo explorado quase sempre
0S mesmos conhecimentos.

Apesar destes aspetos esta aula ajudou-me a evoluir enquanto profissional
aprendendo a lidar com a pressao e a avaliar a situagao para que numa proxima tente
abordar mais conteudos de um modo significativo e sobretudo leva-los a pensar em todo
o tipo de atividades que fagcam. Pois, segundo Cury (2004): “ (...) os professores
fascinantes também cumprem o conteudo programatico, mas o seu objectivo fundamental
€ ensinar os alunos a serem pensadores e nao repetidores de informagao.” (p. 70)

Mesmo sendo num momento de ansiedade a aula surpresa, tem de existir sempre
a preocupacao de os levar a pensar, tornando-os pessoas pensantes com capacidades de

raciocinio.

sexta-feira, 3 de junho de 2011

O dia comegou com a professora a dizer as notas de avaliacdo de Matematica.
Durante a verbalizacdo das mesmas em voz alta, a professora foi dizendo onde cada
aluno tinha errado e o que poderia ter feito para evitar determinados erros. Acabou
também por fazer a correcdo de alguns exercicios, principalmente aqueles nos quais
tinham surgido mais duvidas. Seguidamente, trabalhou-se na area de Lingua Portuguesa
na qual foi entregue um texto a cada aluno com as respetivas perguntas de interpretagao.
A professora comecgou por fazer a leitura modelo do texto, a leitura dos alunos
prosseguindo para as perguntas de interpretagéo.

Prosseguiu-se o ditado e alguns exercicios de Matematica.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

E importante o professor ajudar o aluno dando-lhe indicacdes do que fez errado e
como o poderia ter feito. Desta forma, dificilmente os alunos vao repetir os mesmos erros.
Cabe ao professor conseguir ajudar o aluno pegando no erro. Através do erro, o
professor tentara ajudar o aluno a chegar ao raciocinio correto, ndo o induzindo a uma
resposta meramente “automatica” sem qualquer raciocinio implicito. Segundo Ponte e

Serrazina (2000), “se o erro é considerado como um fendbmeno anormal, como uma falta
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que sistematicamente é objecto de sangao, o aluno procurara “receitas” para responder
certo e recusar-se-a a responder quando tem duvidas. ” (p. 103)

Como tal, o professor é a chave principal para ajudar o aluno a superar o seu erro.
Para que seja bem sucedido o professor s precisa de tentar pegar no erro do aluno e a

partir dai tentar ajudar.

segunda-feira, 6 de junho de 2011

O dia iniciou-se com exercicios de Lingua Portuguesa que visavam esclarecer
duvidas quanto a conjugacao de verbos quer em todos os tempos do modo indicativo
como no modo condicional.

Prosseguiu-se a aula com a corregdo dos desafios escolares de Lingua
Portuguesa. Dos 24 alunos, 5 ndo fizeram os desafios e ndo o trouxeram para a escola. A
professora tentou saber o motivo que cada aluno tinha para nao fazer e nao trazer o
trabalho para a escola. Mais uma vez chamou a atenc¢do da importancia dos desafios,
ainda mais nas vésperas de uma prova. Perante esta realidade avisou estes alunos que
no dia seguinte assim que chegasse a sala queria os desafios escolares resolvidos em
cima da sua mesa. E, caso isto ndo se verificasse os alunos em questao iriam levar um
recado para casa.

A correcéo foi feita oralmente tendo todos os alunos respondido a pelo menos uma
questdo. Enquanto decorria a corre¢cdo, dois alunos, questionados pela professora,
fingiram ter respondido a questdo e esta, ao aperceber-se deste facto, interveio dizendo
que nao gostava que nao tivessem feito o exercicio e que tivessem mentido quando
questionados. A professora apelou para que nenhum aluno mentisse ou ocultasse factos.

Chegados do intervalo, foi altura de aprender a subtrair numeros complexos. A
professora entregou um apontamento com 3 subtracées e explicou no quadro como se

realizavam estas mesmas subtragdes.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

O aluno ao perceber que fez algo errado tende a mentir como forma de nao ter
qualquer tipo de consequéncia face ao ato praticado. A mentira, segundo Ramalho (2007)
“(...) pode surgir apdés uma asneira, porque a crianga ja tem capacidade para perceber

que errou, mas esta em conflito entre a vontade de adesao as regras sociais e o desejo
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de néo desagradar ao adulto.”

Existe uma preocupacgdo por parte da crianga em nao desagradar a professora
contudo, este comportamento n&o pode ser aceitavel sendo necessario uma atuacgao para
que nao volte a acontecer mas também para que seja criado um sentido de

responsabilidade na concretizacado dos trabalhos de casa.

terca-feira, 7 de junho de 2011

A manha comegou na sala do 1.° ano com a aula programada de uma colega, a
Rita cujo tema da aula foi os anfibios. A Rita comegou por relembrar as regras de sala de
aula adotando a estratégia de usar estrelinhas para demonstrar o comportamento de cada
fila. Entregou um texto de Lingua Portuguesa o qual continha palavras onomatopaicas.
Depois de feita a leitura modelo prosseguiu-se entédo a leitura de alguns alunos. Uma vez
lido o texto, foi a vez de fazer a interpretagdo do mesmo.

A partir do texto surgiu a area de Estudo do Meio. Nesta area foram exploradas as
caracteristicas das ras tendo sido projetadas imagens de diversos tipos de ras, do seu
modo de reproducdo bem como as varias fases pelas quais passam estes animais. As
caracteristicas foram exploradas e consolidadas com amostras reais das varias fases das
ras e com uma ra maior. Sobraram apenas 15 minutos para a Matematica, tendo esta sido
explorada com as pecgas do material Cuiseneire. O objetivo era fazer um itinerario com as
pecas e para conseguirem fazer tinham de ouvir as coordenadas, ditadas pela aluna
estagiaria.

Concluida a aula fomos a reuniao voltando depois para a nossa sala de aula onde
a turma ainda se encontrava a resolver a prova de Lingua Portuguesa.

Depois do intervalo, foram feitas revisbes para a prova de Matematica.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Como a colega ja tinha observado, era necessario aplicar uma estratégia capaz de
ajudar no bom funcionamento da turma.

As estratégias usadas para controlar o comportamento constituem segundo
Domingues (1995) “(...) respostas conscientes as exigéncias do contexto escolar e da
situagdo pedagogica que impdem constrangimentos e provocam dilemas de diferente

natureza.” (p. 45). Estas estratégias visam controlar os alunos criando condi¢des para que
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se processe a instrucdo académica. Nestas idades a crianca valoriza muito o lado
competitivo pelo que a opgao de dar ou retirar estrelas a cada fila/equipa funciona sempre

que seja cumprido o acordo feito inicialmente.

terca-feira, 14 de junho de 2011

No dia de hoje duas alunas do 2.° ano de Licenciatura, que estdo na nossa sala,
deram aula sobre a bussola e a sua construcgao.

As alunas explicaram, intercaladamente, o que é uma bussola e qual a funcao da
rosa-dos-ventos. A partir daqui, os alunos iniciaram uma atividade pratica, na qual tinham
de construir uma bussola.

Concluida a aula das colegas estagiarias, os alunos realizaram uma avaliagdo de

operagoes de Matematica e desafios a Estudo do Meio.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Nas aulas dadas pelas colegas da Licenciatura foi notavel a falta de experiéncia
que ainda tém sendo a prestagao muito afetada pelos nervos e pelo receio de errar.

E através da pratica pedagdgica que as minhas colegas vdo superar todos os
receios ou medos pois para Peterson (2003), a pratica pedagdgica “aproxima o aluno da
realidade” e “permite-lhe aprender fazendo.” O mesmo autor refere ainda que esta pratica
“possibilita ao aluno, futuro professor, ou mesmo ao trabalhador-estudante, verificar,
descobrir, interrogar e aplicar as teorias adquiridas ao longo da sua formagdo. “E sem
duvida, uma mais valia desta nossa formagao enquanto docentes, podermos experienciar
metodologias, testar estratégias e assim procurarmos o nosso “caminho” enquanto
docentes. (p.67)

A pratica pedagogica constitui uma mais valia na formacdo do futuro professor

ajudando a tornar-se num profissional seguro.

sexta-feira, 17 de junho de 2011

Esta manha os alunos realizaram a prova de Histéria.
Concluida a prova, a minha colega deu aula de Lingua Portuguesa e de Estudo do

Meio com o propdsito de aplicar dois dispositivos de avaliagdo que tinha preparado para
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colocar mais tarde no seu relatorio.

Primeiramente foi lido um texto cujo tema estava relacionado com a lua e, de
seguida, aplicou uma ficha de trabalho. A Estudo do Meio a estratégia foi igual diferindo
apenas no modo como abordou o tema do sistema solar, através de um Powerpoint. Mais

uma vez foi aplicada uma ficha de trabalho para verificar os conteudos assimilados.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Os alunos mostraram-se bastantes confiantes com a prestagdo que fizeram na
prova de Historia.

A avaliagao, segundo Saraiva (1999), ajuda a “(...) desenvolver uma compreensao
dos sucessos e fracassos dos alunos de modo a permitir sugerir e sustentar estratégias
que os ajudem a superar as suas dificuldades” (p.142).

Ao encarar a avaliagdo como um processo construtivo da aprendizagem os alunos

VAo menos Nervosos para as provas o que ajuda no seu desempenho.

segunda-feira, 20 de junho de 2011

A colega de grupo de estagio deu aula de manha inteira na qual realizou jogos na
area de Lingua Portuguesa e Estudo do Meio, tal como a professora Ihe havia pedido.

O jogo explorado da parte da manha continha alguns conteudos de Estudo do
Meio, ja estudados pelos alunos. A aula iniciou-se com a explicagao de todas as regras do
jogo em questao. De seguida, foram feitas equipas e era em equipas que tinham de jogar
ao longo de toda a manha de aulas.

O jogo teve inicio na rua onde os alunos tinham de procurar os envelopes da sua
prépria equipa. Estes estavam identificados e cada um continha uma palavra que ligando
com as outras formavam um conjunto de palavras-chave sobre o tema de cada grupo.
Isso levava a que, depois de todas as pistas encontradas o grupo se reunisse e tentasse
perceber qual o tema que lhes calhou. Ja na sala, os alunos tinham de responder a
algumas perguntas que estavam em varios cartdes e caso acertassem ganhavam pontos
para a equipa caso errassem, perdiam pontos.

Na area de Lingua Portuguesa foi explorado um texto sobre ovnis no qual existiam
algumas imagens a substituir palavras. Para interpretar o texto foram usadas cartas com

perguntas.
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Na area da Matematica a minha colega usou a estratégia de fazer ligagdo com o

tema do texto de Lingua Portuguesa de modo a chegar ao calculo da area do triangulo.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

Nao sendo feita a recolha de dados sempre da mesma forma o professor consegue
avaliar mais eficazmente os seus alunos pois ao juntar a todos os outros tipos de
avaliagdes que ja possui perfaz um vasto leque de apreciagdes.

Fernandes (2005) infere sobre a necessidade de: “(...) diversificar os métodos e
instrumentos de recolha de dados.” (p. 81).

Quanto maior for a diversidade de estratégias utilizadas como forma de recolha de

informag&o mais fielmente os alunos serdo avaliados.

terca-feira, 21 de junho de 2011

A professora titular da sala ausentou-se hoje, auséncia essa que durou até ao final
do ano letivo, uma vez que a mesma foi mae. Assim, o professor de informatica/apoio
ficou com os alunos e fez a leitura de um texto e interpretagéo escrita do mesmo.

Depois do intervalo foram explorados exercicios de matematica inclusivé, a

interpretacdo de um grafico.

Inferéncias/Fundamentacgao Teérica

Neste dia foi visivel 0 qudo moldados estdo os alunos a professora titular pois
foram constantes as chamadas de atencdo que fizeram ao professor dizendo que a
professora titular ndo faz assim determinadas atividades. Existe uma grande relagéo de
cumplicidade entre a professora e os alunos o que, segundo Gomez, Mir e Serrats (1993)
€ necessario pois na escola “(...) a crianga tem que encontrar relagdes afectivas e
seguranga que lhe permitam atingir uma autonomia, a fim de ir fazendo aquisicbes de
forma natural e de acordo de com o seu ritmo de aprendizagem.” (p.57)

A relacédo entdo que o professor estabelece com os alunos € um ponto de partida
para a transmissdo de conhecimentos. Esta relagdo educativa implica ainda mais uma
dimensao humana nao sendo redutivel apenas ao simples fenbmeno de comunicacao de

um saber, tal como nos diz Séco (1997), a eficiéncia “(...) da comunicagado pedagogica
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nao s6 permanece interdependente da competéncia linguistica dos receptores mas
também da capacidade motivacional do transmissor, do seu potencial relacional, da sua
disponibilidade afectiva” (p. 61)

A relacido educativa assume portanto uma dinamica essencialmente humana capaz
de motivar os alunos e criando lacos afetivos fundamentais para o desenvolvimento da

criancga.

sexta-feira, 24 de junho de 2011

Hoje dei aula a apenas dez alunos visto que o feriado foi na quinta feira e a maioria
dos alunos fez ponte. Como tal, a aula foi organizada em trés grupos. Cada grupo tinha
de responder a perguntas para ganhar pontos e imagens dos reis. Estas imagens eram
coladas numa cartolina, que continha uma barra cronolégica, na qual os alunos tinham de
situar corretamente os reis, dados de um modo aleatorio.

Jogavam trés alunos de cada vez (um de cada equipa) os quais disputavam pela
resposta mais dificil pois era a que valia mais pontos. A sequéncia de respostas era dada
pelo desempenho de cada um dos trés alunos, pois cada um tinha a sua frente um botéo
que dava luz. O primeiro a acender a luz era o premiado para responder a pergunta com
mais pontos. A par disto tinha de responder corretamente pois caso ndo o fizesse nao
ganhava pontos.

Na aula de Matematica comecei por fazer uma experiéncia, como se pode verificar
na figura 9. Antes da experiéncia, organizei a sala de maneira a que todos os alunos

tivessem um bom angulo de visao.

Figura 9 — Eu a preparar a experiéncia
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Para explicar o conceito de volume, o qual consistia em colocar pedras dentro de
um recipiente com agua cujo nivel de agua estava assinalado. Esta experiéncia foi feita
na sequéncia de um problema de logica para o qual a solugéo era colocar pedras dentro
do recipiente. Facilmente chegaram a nog¢ao de volume tendo passado para o concreto

através do material Cuisenaire, como se pode observar na figura 10.

Figura 10 — Aluno a trabalhar com o material Cuisenaire

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A reexploracdo de um tema ja explorado pelas criangas € mais facilmente
relembrado quando feito de uma forma ludica e divertida. A criagdo de um jogo para
explorar a éarea de Historia, para Calp et al. (2002), surge como forma de “(...)
enriquecimento da comunicagdo através de uma analise e produgdo de materiais
iconograficos (gravuras e fotografias) e, ainda, plantas, frisos cronolégicos simples e
pequenas genealogias.” (p. 45)

Esta forma de encarar um tema ja trabalhado ajudou a um reavivamento e a uma
assimilagdo dos conteudos, sendo que, o interesse dos alunos nesta tarefa foi

significativamente positivo.

terca-feira, 28 de junho de 2011

Em periodo de Roullement foi altura de ir para a outra sala de 3.° ano onde as duas
turmas estiveram reunidas. Foram feitos exercicios matematicos, aos quais n&o assisti a
correcdo porque fui para a sala da professora de Expressdo Plastica ajudar nos

preparativos do jantar de finalistas do 4.° ano.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A Expressao Plastica no 1.° Ciclo deve ser encarada como parte integrante da
evolucdo da crianga pois € 0 meio que a crianga tem para expressar aquilo que sente em
relagcdo ao mundo que a envolve em vez de se exprimir por palavras ou gestos.

Sousa (2003) menciona, quanto ao interesse pedagdgico da area

de Expresséao Plastica, que:

em educacao pela arte, o interesse pedagdgico centra-se na criatividade, sendo a
accao de criar apenas uma forma de desenvolver esta capacidade. Nao interessa
tanto o como nem o que a crianca desenha ou pinta, mas o que sucede
mentalmente, no seu cérebro. (p. 169)

Portanto, é fulcral que existam professores adaptados a intervir, criando nelas o

gosto pela arte e, desenvolvendo, simultaneamente, a criatividade.

sexta-feira, 1 de julho de 2011

Novamente na outra sala do 3.° ano mas desta vez com menos alunos ainda. Tal
como no dia anterior fui recrutada para ajudar nos preparativos da festa do 4.° ano.

segunda-feira, 4 de julho de 2011

Hoje foi mais um dia da semana de Roullemant, durante o qual os alunos estiveram

toda a manha no recreio.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

O recreio é um local da escola onde o aluno socializa com a comunidade escolar. E
no recreio que a crianga tem a oportunidade de se libertar, de descontrair, de conhecer-se
a si, aos outros e a natureza, o que proporciona grandes momentos de diversao e prazer.

Cordeiro (2010) afirma que:

(...) o recreio é um espaco de maior importancia. O recreio apresenta uma
oportunidade diaria para as criangas se envolverem em atividades ludicas vigorosas
e barulhentas, num contexto mais expansivo, no qual desenvolvem a sua
motricidade larga ao correrem, saltarem e fazerem varios jogos. (p. 377)
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Hohmann e Weikart (1997) referem também a importancia da socializacdo dizendo

que:

(...) as brincadeiras de exterior levam a uma maior socializagdo, uma vez que 0s
alunos se juntam para realizar o mesmo tipo de actividades, a uma representagao
criativa, a um desenvolvimento da linguagem e literacia, a uma iniciativa e a
relagcbes interpessoais, ao movimento, a musica, a nogdo de espago e de tempo.
(pp. 432-433)

As semanas de Roullemant contribuem, assim, para uma maior interagcdo entre

alunos quer da mesma turma como de outras turmas e inclusivé de outros anos.

Ao terminar o estagio no 3.° ano do Ensino Basico posso concluir que € um ano de
muito trabalho para os alunos durante o qual sdo abordados diversos conteudos.

Nesta fase os alunos tendem a querer mostrar-se independentes tentando, sempre
que possivel, mostrar que ja sdo capazes de ser autbnomos.

Sao estabelecidos lacos fortes entre o professor e os alunos sendo a afetividade
mais visivel nas raparigas desta faixa etaria. No relacionamento entre os alunos ja se nota

a distingao grande que estes fazem entre rapazes e raparigas.

1.6. 6.2 SECGAO -2.°CICLO

A partir deste momento o meu estagio foi feito na valéncia educativa do 2.° Ciclo e
como tal, os relatos que se seguem dizem respeito a esses momentos de Pratica

Pedagogica.

1.6.1. Caraterizagao da escola:

A Escola Secundaria onde realizei o estagio esta integrada num Agrupamento de
Escolas e integra o Ensino Basico, 2.° Ciclo, e o Ensino Secundario. Situa-se em Lisboa
na zona residencial ocidental. O edificio da escola articula-se em trés blocos de trés
andares com espacos verdes para recreios e parque de estacionamento, tendo sido alvo
de obras de recuperacao recentemente.

As instalagdes compreendem 25 salas de aula, salas de estudo para o basico e o

secundario, Biblioteca e Centro de Recursos. Gabinete de orientagcao escolar, salas de
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informatica, laboratorios de Biologia/Geologia e Fisica/Quimica, Atelier de Educacao
Geografica, Atelier de Expresséao Plastica e Ceramica, Museu, dois ginasios e campos de
jogos, sala polivalente, sala de alunos, refeitério, bar e papelaria.

Esta escola estabeleceu um protocolo de cooperacdo com a ESE JDEUS, razao

pela qual podemos estagiar na mesma.

1.6.2. Caraterizagcao das turmas:

Ao longo deste estagio tive a oportunidade de acompanhar cinco turmas sendo
duas delas do 5.° ano e trés do 6.° ano. O estagio dividiu-se em dois dias da semana:
terga-feira e sexta-feira. A terca-feira comecava o dia de estagio com o 6.° H na aula de
Matematica, de seguida Lingua Portuguesa com o 6.° B . O dia terminava com a aula de
Histéria e Geografia de Portugal no 6.° E. A sexta-feira o dia comecava com Matematica
mas desta vez com o 5.° B. Antes do almoco era Estudo Acompanhado na turma do 5.° C.
O dia terminava com a aula de Ciéncias da Natureza no 6.° B.

O 6.° H é uma turma constituida por vinte e oito alunos sendo que 16 alunos sao
rapazes e 12 sao raparigas. Esta turma é muito interessada em tudo o que se faga e com
um rendimento de trabalho muito bom. A nivel cognitivo todos os alunos tém um alto
conhecimento a excecéo de trés alunos que apresentam mais dificuldades.

O 6.° B € uma turma constituida por 13 rapazes e 15 raparigas. Dois dos alunos da
turma sao repetentes. O comportamento geral da turma é um tanto agitado, variando
consoante o professor e, a nivel de aproveitamento, é satisfatorio.

O 6.° E é uma turma constituida por 12 rapazes e 16 raparigas existindo 4 alunos
repetentes. A nivel geral a turma tem um bom aproveitamento existindo contudo, alunos
com algumas dificuldades. Uma das alunas, neste tempo de estagio que la estive, foi
apenas duas vezes as aulas e os repetentes por vezes apresentam um comportamento
menos adequado em sala de aula.

O 5.° B é uma turma constituida por 19 alunos, sendo que 9 alunos sao rapazes e
10 alunas sao raparigas. Nesta turma existem 3 alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) segundo a professora da sala e o professor de NEE, os quais tém
acompanhamento especial por parte de técnicos especializados. A turma é muito agitada
e com um comportamento pouco exemplar ndo mostrando, em geral, grande interesse

pelo que esta a ser feito, a excegao de trés alunos que se empenham nas atividades de
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aprendizagem.

O 5.° C é uma turma constituida por 20 alunos sendo que 17 alunos s&o rapazes e
3 alunas sao raparigas. Esta discrepancia entre rapazes e raparigas € notoria
principalmente no comportamento. A turma apesar de por vezes se mostrar agitada, é
trabalhadora. Existem nesta turma 3 alunos repetentes e com uma postura de
desinteresse perante aquilo que é feito. Um aluno tem NEE segundo os professores
“titulares da sala” ausentando-se algumas vezes da sala para ir trabalhar para a sala de
NEE. Existe uma variedade de culturas nesta turma nomeadamente uma aluna chinesa,
um aluno indiano que entretanto desistiu da escola porque voltou para o seu pais e dois
alunos africanos. O aproveitamento desta turma é satisfatério.

Foi necessario acompanhar varias turmas do 5.° e 6.° ano, ndo s para
compreender melhor como esta organizado este ciclo de ensino do ponto de vista
curricular, para contactar com mais alunos e para garantir o acompanhamento das quatro
areas curriculares que o mestrado que estou a terminar me habilita na sua docéncia
(Histéria e Geografia de Portugal, Matematica, Ciéncias da natureza e Lingua

Portuguesa).

A criangca aos 10/11 anos revela, tal como refere Araujo (2002), algumas
caracteristicas do crescimento e desenvolvimento, nomeadamente:

“- Bom controle de grandes e pequenos musculos, apresenta aumento acentuado
da forca manual;

- Aprecia medir forga fisica e habilidade com os outros.

- Apresenta maior habilidade em generalizar e em pensamento critico.

- Interesse em explorar e experimentar.”

Todo este conjunto de caracteristicas salientam-se constantemente nas criangas
desta idade.

Os relatos estdo organizados por dias de estagio e em cada dia de estagio as
disciplinas estdo organizadas segundo a ordem em que foram acontecendo. Em cada dia
de estagio fago uma inferéncia seguido da fundamentagéo tedrica sobre algo que achei

pertinente desenvolver baseando-me em alguns autores.
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Ciclo.

1.6.3. Horario:

De seguida apresento o horario que vivenciei durante os meses que estagiei no 2.°

Quadro 7— Horario do 2.° Ciclo

Horas 28, feira 32, feira 42, feira 5, feira 6°. feira
Matematica o
10:00 / 11:45 69 H Mafematica
Lingua Estudo
11:45/ 13:15 Portuguesa Acompanhado
6.°B 50C
Historia e a
i Ciéncias da
. . Geografia de
14:45/ 16:15 Portugal N%tLirgza
6.°E :

1.6.4. Relatos diarios:

segunda-feira, 26 de setembro de 2011

No inicio de mais um ano letivo foi dia de reunido na ESE JDEUS a fim de
esclarecer todos os alunos de Mestrado quanto aos horarios, pares e locais de estagio
bem como duvidas de elaborac&o do relatorio de estagio profissional.

O meu grupo de estagio passou a ser constituido por mais um colega que se juntou

a mim e a minha colega.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

Ter mais um membro no grupo de estagio alarga as nossas capacidades de
reflexdo o que constitui uma mais valia para ir melhorando no campo profissional e
pessoal.

Para além do parecer que os professores me davam apds as minhas aulas o meus

colegas de estagio faziam o mesmo.
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Pacheco (1995) afirma que “(...) a relagdo de inter-ajuda é explicada pelo
conhecimento mutuo que os estagiarios tém entre eles, sendo muitas das vezes os
nucleos escolhidos de acordo com as amizades criadas ao longo do curso.” (p. 170).

Tomei sempre em consideragado aquilo que me diziam e por vezes surgiam até
momentos de debate e de reflexdo em conjunto os quais foram sempre muito pertinentes

ajudando-nos a evoluir.

terca-feira, 27 de setembro de 2011

Este foi o primeiro dia na escola do 2.° Ciclo e a primeira aula que observamos foi

Matematica do 6.° H.

Matematica —6.° H

Inicialmente foi feita uma breve revisdo do perimetro da circunferéncia e do niumero

Pi. O trabalho de casa foi corrigido logo de seguida havendo ainda tempo para a
construcdo do Tangram.

A professora explicou muito bem todos os conteudos da aula uma vez que se
preocupou em arranjar varios exemplos e diferentes linguagens tentando chegar a todos
os alunos.

Lingua Portuguesa —6.° B

Nesta aula os alunos trabalharam as caracteristicas do conto tradicional. Para
chegar a estas, a professora foi fazendo perguntas e dando varios exemplos para uma

melhor compreensao.

Histéria e Geografia de Portugal — 6.° E

Nos primeiros 45 minutos a professora falou com os alunos sobre o mau
comportamento que estes tém demonstrado e voltou a relembrar algumas regras de
comportamento essenciais nas aulas.

Por fim, foi feita uma revisdo de conteudos do programa do 5.° ano.

A instabilidade dos alunos levou a que a professora colocasse um aluno na rua

contudo, o comportamento manteve-se igual até ao final da aula.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Antes de o professor se preocupar em transmitir conhecimentos é fulcral que as
regras de comportamento estejam bem estabelecidas e consolidadas por todos pois, caso
isso nao se verifique o professor tera de interromper constantemente a aula para chamar
a atencao interrompendo, deste modo, o raciocinio.

Carita e Fernandes (1997) referem que:

(...) a existéncia de regras explicitas de conduta, que constituam um quadro
normativo claro e preciso, constituem um instrumento precioso na regulagao da vida
social da turma. A ndo existéncia dessas regras origina situacbes de grande
ambiguidade em que alunos e professores, ndo dominando o terreno, tendem, os
primeiros a experimentar quais sdo os limites do permitido e os segundos a
adoptarem atitudes dispersas, um pouco ao sabor das circunsténcias e das
idiossincrasias de cada um. Por isso, para que a situagdo nao degenere, é Util que,
logo nas primeiras aulas, sejam estabelecidas as normas reguladoras da situagao
pedagdgica. (p. 78)

O momento de estabelecimento de regras e cumprimento das mesmas por ambas
as partes € uma etapa crucial pois, através das mesmas, o professor dominara melhor o
ambiente de sala de aula conseguindo criar um ambiente propicio para a aprendizagem.

Este novo momento de estagio € um momento de descoberta pois iniciei uma nova
valéncia numa escola onde nunca tinha estagiado e a nivel curricular € um grande

contraste do 1.° Ciclo.

sexta-feira, 30 de setembro de 2011

Matematica —5.°B

A aula de Matematica incidiu sobre a formula de Euler e posteriores exercicios de
aplicagao. Antes de explicar a férmula a professora preencheu com os alunos uma tabela
com as caracteristicas de alguns solidos geométricos. Apds esse preenchimento os
préprios alunos comegaram a tirar algumas conclusdes as quais vieram a coincidir com a
féormula de Euler. Entdo, nesse momento, a professora explicou a formula e fizeram-se
exercicios como meio de aplicagédo. Ao longo da aula a postura de alguns alunos nao era
indicada para o local em questao, contudo, ndo foram chamados a atenc¢ao. Por vezes foi

dificil a comunicacéo professor/alunos devido a agitagdo da turma.
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Ao pé de uma aluna com NEE encontrava-se uma colega desta para a ajudar a
compreender o que tinha sido dado na aula.

Estudo Acompanhado — 5.° C

A aula de Estudo Acompanhado € partilhada por dois professores. O professor
leciona Lingua Portuguesa e a professora leciona Matematica. O professor iniciou a aula
explorando uma ficha sobre os métodos de estudo e regras de funcionamento de uma
aula. De seguida a professora continuou a aula com uma ficha sobre as caracteristicas
dos solidos geométricos.

Ciéncias da Natureza —6.°B

A professora explorou conteudos novos, os nutrientes e os alimentos. Nesta aula
os alunos estavam todos muito agitados, conversadores e com pouco interesse na aula.
Foram varios os alunos que andaram a deambular pela sala, ndo obedecendo as
repreensdes da professora. Dois alunos chegaram mesmo a andar a pancada levando a

que fossem para a rua. Outros trés alunos foram mandados para a dire¢ao da escola.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

A ajuda voluntaria que uma aluna deu a uma colega com dificuldades de
aprendizagem ajuda-a a arranjar diferentes modos de explicar algo, tendo de recorrer a
todo o seu conhecimento linguistico e capacidades cognitivas.

A interacdo entre os alunos é benéfica para ambas as partes sendo importante
criar momentos propicios de entreajuda entre colegas. Sanches (2001) defende
exatamente a mesma ideia argumentando que:

Os alunos que se propdem ensinar/ajudar os outros desenvolvem capacidades e

competéncias quando tém de transformar o seu saber em linguagem adequada a

transmissdo do mesmo a outrem, para além de todo o desenvolvimento pessoal e
social que este comportamento envolve. (p.71)

A cooperagéo entre colega torna-se mais util ainda quando um dos alunos tenta
explicar algo a outro colega pois este tem tendéncia a utilizar uma linguagem mais
préxima do colega beneficiando este com a aprendizagem e o “explicador” desenvolve

capacidades cognitivas.
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terca-feira, 4 de outubro de 2011

Matematica — 6.° H

A aula de Matematica foi tedrica e pratica. A parte tedrica da aula incidiu sobre a
revisdo da area do quadrado e do retangulo. A parte pratica esteve relacionada com a
exploragdo da férmula da area do tridngulo. Uma vez que foi introduzido esta nova
férmula, a professora proporcionou um momento pratico para que os alunos
conseguissem chegar a formula da area do triangulo antes que fosse ensinado. Alguns
alunos conseguiram alcangar o raciocinio correto ao contrario de outros que chegaram a
esta conclusao com a explicagao da professora.

Lingua Portuguesa — 6.° B

Na aula de Lingua Portuguesa a professora utiliza frequentemente uma linguagem
adequada a turma pois adequa a mesma a faixa etaria e ao vocabulario corrente utilizado
pelos alunos para que se consiga fazer entender a toda a turma. Contudo, ndo descura a
utilizagdo de vocabulario rico para o desenvolvimento dos alunos.

Nesta aula foram dadas as relagdes entre as palavras (palavras homografas,
homonimas e homofonas). Para explicar todos estes conceitos a professora utilizou
sempre o conhecimento dos alunos alienando-os ao significado das palavras homo e
respetivos sufixos. Foi feita a leitura e interpretacéo oral de um texto intitulado “Dona e os
seus dez andezinhos.”

Histéria e Geografia de Portugal — 6.° E

Na aula de Histdria foram dados alguns conteudos do programa do ano passado
apesar de a maior parte da aula ter sido gasta pela professora a repreender os alunos
pelo mau comportamento.

Os trabalhos de casa foram corrigidos seguindo-se uma explicagdo oral dos
conselhos senhoriais com o auxilio do manual.

Apesar de a professora estar constantemente a alertar os alunos para o atraso no

‘programa” fez com eles alguns jogos ludicos no quadro interativo.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

Para compreenderem facilmente a area do triangulo, os alunos foram conduzidos
numa atividade pratica capaz de ajudar nesta tarefa.

Grosso (2004) diz: “Quando estamos a ajudar as criangas a realizar aprendizagens

106



sobre conceitos matematicos, vemos aumentar razoavelmente a nossa eficacia se lhes
proporcionarmos actividades associadas a manipulagdo de objectos, explorando a
curiosidade natural dos seres humanos.” (p. 28)

Contudo, apesar da importancia das atividades de manipulacdo o mesmo autor
refere que: “ Essas tarefas devem ser intercaladas com situagdes mais reflexivas, com
maior esforco de memorizagdo, em que se privilegia a actividade mental.” (p. 28) Para
que seja uma aprendizagem significativa o professor deve proporcionar os dois tipos de
momento de aprendizagem, enriquecendo assim as capacidades cognitivas dos alunos.

Em relagdo a area de Lingua Portuguesa a professora tem o cuidado de tentar
alargar o vocabulario dos alunos utilizando com alguma frequéncia um vocabulario mais
rico. Lopes, Velasquez, Fernandes e Bartolo (2004) afirmam que “a aquisicdo de
vocabulario revela-se crucial para o sucesso académico.” (p. 68)

Quanto mais diversificado for o vocabulario utilizado com os alunos maior sera a
capacidade de compreensao do aluno apds perceber o significado das palavras. Este ato
acarreta assim multiplas vantagens para o aluno o qual ficara detentor de um grande

conhecimento.

sexta-feira, 7 de outubro de 2011

Matematica —5.°B

Na aula de Matematica foram introduzidos conceitos novos. A metodologia usada

pela professora da sala, para introduzir a posicao das retas no plano, foi a de fazer um
esquema no quadro com todas as “classificagdes” pedindo aos alunos, logo no inicio da
aula, para copiarem tudo o que estava no quadro passando a respetiva explicacdo. A
maioria dos alunos precisou de ajuda na resolugdo da ficha tentando eu e os meus
colegas de estagio ajudar. A metodologia que achei mais funcional foi a de utilizar canetas
dos proprios alunos para que visualizassem melhor. Antes desta concretizagdo achei
essencial fazer a distingdo entre retas paralelas e retas concorrentes. A par disto foi mais
facil para os alunos passarem corretamente para a classificacdo das retas.

Estudo Acompanhado —5.°C

Na aula de Estudo Acompanhado mais uma vez foram feitos exercicios de Lingua
Portuguesa e de Matematica. O professor de Lingua Portuguesa optou por fazer um teste
de atencdo com a intencéo de alertar os alunos para a importancia desta capacidade na

resolucao de um teste. A professora realizou uma ficha de trabalho sobre retas.
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Ciéncias da Natureza — 6.°B

Na aula de Ciéncias a professora decidiu mudar de sala com o propésito de por fim
a instabilidade dos alunos, ndo tendo resultado. O ambiente na sala causava alguma
agitacdo pois a0 mesmo tempo que eram projetados alguns videos sobre a alimentagao
os alunos falavam, cantavam e ainda se ouvia a professora a ralhar com eles. Os alunos
que estavam atrasados para a aula chegaram a meio da visualizagdo dos videos nao
sendo permitida a entrada destes alunos na sala. Como tal, estes alunos ficaram todos a
brincar no corredor destabilizando outras aulas que estavam a decorrer ao mesmo tempo.
S6 bem mais tarde é que os alunos entraram na sala ficando sentados ao fundo da sala
todos juntos. Esta disposi¢cao nao foi a correta o que originou uma confusdo ao fundo da

sala. Alguns alunos chegaram a envolver-se em pancada.

Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

A area curricular de Estudo Acompanhado surge apos a necessidade de criar um
momento em que o professor acompanha e ensina o aluno nos seus estudos. O Ministério

da Educagéao (2001) afirma que:

O Estudo Acompanhado visa essencialmente promover a apropriacao, pelos
alunos, de métodos de estudo, de trabalho e de organizagdo, assim como o
desenvolvimento de atitudes e capacidades que favorecam uma crescente
autonomia na realizagao das suas préprias aprendizagens. Trata-se de desenvolver
a capacidade de aprender a aprender. (p. 54)

Se o professor conseguir transmitir aos alunos as técnicas de estudo e caso este
saiba aproveitar e adaptar para si estas técnicas, o aluno saira a beneficiar tanto no
presente como no futuro, a medida que as vais pondo em pratica nas varias disciplinas
com as quais vai tendo contacto.

A indisciplina é um fator que tende a perturbar o bom funcionamento da aula e que,

para Carita e Fernandes (1997):

“(...) perturba os professores, afecta-os emocionalmente, mesmo mais do que os
problemas de aprendizagem com que habitualmente também tém que se
confrontar. Mas a indisciplina mexe mais fundo, sendo frequentemente vivida como
uma obstrucio a relagdo ou mesmo como uma desconsideragao pessoal ou mesmo
ainda como um ataque pessoal. (p. 15)
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Sendo importante o bom funcionamento da sala de aula para que seja criado um
clima propicio a aprendizagem, o professor tem de proporcionar esse bem estar nao se
deixando afetar e tendo de evitar essas situacoes.

terca-feira, 11 de outubro de 2011

Matematica — 6.° H

Na aula de Matematica foram revistas as féormulas para calcular a area do
quadrado, do retangulo e do triangulo. Apods esta revisdo a professora explorou alguns
problemas de modo a que os alunos aplicassem as formulas. A partir destes exercicios os
alunos foram desafiados a resolver um exercicio de areas mas calculando as mesmas por
decomposi¢do. Foram os alunos que, sozinhos, chegaram a esta conclusdo. Perante este
exercicio a professora desafiou ainda os alunos para arranjarem mais solugdes para a
resolugao deste problema.

Lingua Portuguesa — 6.° B

Os alunos foram testados, pela professora, ao nivel da compreensio da leitura.
Para avaliar este critério a professora comecgou por ler um texto e os alunos limitavam-se
a ouvir. De seguida, foram feitas perguntas pela professora como forma de testar a
compreensao dos alunos. A partir destas perguntas a professora conseguiu explorar
questdes quotidianas que fez com que os alunos apelassem ao raciocinio.

Seguidamente, a medida que um dos alunos ia lendo o texto em voz alta todos
tinham de ir sublinhando os recursos estilisticos que fossem encontrando. Para além
disso tinham de identificar interjeicdes e fazer o reconhecimento das partes constituintes
de um texto.

Histéria e Geografia de Portugal — 6.° E

A turma tinha menos uma aluna naquele dia, pois tinha sido suspensa devido ao
mau comportamento. O resto da turma teve um comportamento exemplar apesar de um
aluno ter sido colocado na rua, sem qualquer motivo aparente. Foram entregues fichas

com resumos da matéria e a aula desenrolou-se a partir dessa ficha.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

O professor ao entregar aos alunos um texto deve sempre explora-lo sendo este

ato imprescindivel pois, para Sousa (1993) “a pratica de comunicagdo que supde o
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desenvolvimento e aperfeicoamento das capacidades que caracterizam os falantes
competentes encontra, assim, na interpretacéo de textos, o seu momento privilegiado.” (p.
17) . Para além da capacidade comunicativa une-se a esta a capacidade de compreenséao
quando estamos perante a interpretagdo de textos. E assim umas mais valia o professor
fazer varias vezes a interpretacdo dos textos que apresenta em sala de aula ndo
esquecendo contudo que, tal como nos diz Alliende e Condemarin (1987), “Deve-se evitar
que a leitura oral se transforme numa atividade mecéanica para o leitor a ponto de
esquecer que esta lendo para captar significados e transmiti-los.” (p. 115).

Se existir esta preocupagao o aluno conseguira compreender o texto a medida que

o vai lendo, estando preparado para a interpretagao do texto feito pelo professor.

sexta-feira, 14 de outubro de 2011

Matematica —5.°B

Numa primeira parte da aula, a professora distribuiu uma proposta de trabalho
sobre os angulos nos quais os alunos mostraram algumas dificuldades. Na segunda parte
da aula realizaram uma mini ficha de avaliagédo sobre os sélidos geométricos.

Estudo Acompanhado —5.°C

O professor comegou por distribuir, por cada fila, uma lista que continha as
mesmas palavras, mas organizadas de forma diferente. Depois de concluir os exercicios
compararam as diferentes listas e debateram sobre a forma mais facil de memorizar
conteudos. Foi também realizada uma ficha de trabalho sobre os sélidos geométricos.

Ciéncias da Natureza — 6.°B

Uma vez que a professora de Ciéncias precisou de se ausentar por breves
momentos, eu e o meu colega decidimos fazer um jogo com a turma mantendo os alunos
calmos, interessados e aproveitando também para interagir com estes. Fizemos o jogo da
forca com a matéria da disciplina. A professora, quando chegou, continuou o jogo e

entregou fichas de trabalho.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

Ao intervir na aula de Ciéncias da Natureza, eu e 0 meu colega pretendiamos criar
uma relagdo com os alunos. Esta relacdo baseou-se no didlogo, na afetividade e

sobretudo na criagao de regras para poderem participar no jogo. Moura (s.d) refere que:
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A intensificacdo das relagbes entre professor-aluno, os aspectos afetivos
emocionais, a dindmica das manifestagbes da sala de aula e formas de
comunicagao devem ser caracterizadas como pressupostos basicos para o
processo da construgdo do conhecimento e da aprendizagem. (p. 72)

A partir desta relagcdo sera mais facil para nés desenvolver o processo ensino-
aprendizagem pois a confianca que os alunos vao depositando em nés e a afetividade
que se vai gerando facilita uma aproximacao e, consequentemente, uma hipotese de os

ajudarmos a ultrapassar dificuldades.

terca-feira, 18 de outubro de 2011

Matematica —6.° H

No inicio da aula os alunos mudaram de lugar para evitar distracgdes.

Posteriormente a professora fez uma revisao sobre a area do circulo e o perimetro da
circunferéncia explorando as diferengas. Feita a correcdo do trabalho de casa foram
entregues aos alunos uma ficha de trabalho sobre areas e perimetros. No decorrer da
aula pedi a professora para ser eu a explicar um exercicio sobre areas tentando interagir
com a turma.

Lingua Portuguesa —6.° B

Eu e os meus colegas de estagio ficamos encarregues de fazer a cotagéo do teste
sumativo que os alunos estavam a resolver, para depois compararmos com as cotagdes
da professora.

Histéria e Geografia de Portugal —6.° E

A professora iniciou o estudo da revolugéo de 1383-1385 através do didlogo com
os alunos. A meio da aula uma aluna foi colocada na rua e a professora dialogou com os
alunos sobre as atitudes que todos tém demonstrado, apelando para uma mudanga de
atitude.

Continuando a matéria iniciada a professora situou os alunos no manual dizendo o

que tinham de sublinhar sobre a matéria.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

Ao repreender os alunos sobre o comportamento que tém revelado, a professora

deve tomar em contar as atitudes ja adquiridas. Morissette e Gingras (1994) dizem que:
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quem ensina, ao querer intervir junto dos alunos no sentido de modificar as suas
atitudes ou fazer com que adquiram atitudes novas tem de ter em consideragao as
ja adquiridas e as necessidades imediatas, variar as técnicas e métodos
pedagogicos, fazer com que os alunos passem por experiéncias tao ricas quanto
possivel, pér em evidéncia as competéncias adquiridas e, finalmente, associar
elementos de reforgo aos sucessos alcangados. (p. 163)

Se a professora tiver em conta as atitudes ja adquiridas dos alunos e se conseguir
diversificar as estratégias para chegar a estes, mais facilmente e rapidamente obtera
sucesso na mudancga de atitudes. Uma vez alcangado esse sucesso a que reforgar esta

mudanca de atitudes para que se volte a repetir.

sexta-feira, 21 de outubro de 2011

Matematica — 5.° B

A professora introduziu matéria nova tendo realizado uma ficha de trabalho para
consolidar. Por fim, realizou com os alunos o jogo do 24.

Estudo Acompanhado —5.°C

Com o professor os alunos fizeram o jogo do “Quem conta um conto acrescenta um
ponto”.

O jogo consistia em colocar cinco alunos fora da sala e contar uma histéria aos
alunos presentes. Depois, um dos alunos da sala teria de contar a outro, que estava fora
da sala, a historia que ouviu e assim sucessivamente até estarem todos os alunos dentro
da sala. Com esta atividade os alunos viram que a historia real ndo chegou ao ultimo
aluno a ouvi-la 0 que mostra que quem conta um conto acrescenta um ponto. Os alunos
fizeram ainda uma ficha que continha palavras cruzadas e expressoes idiomaticas.

Com a professora os alunos jogaram ao jogo do 24 com o auxilio do quadro
interativo.

Ciéncias da Natureza —6.°B

A metodologia utilizada na aula de Ciéncias baseou-se no dialogo com os alunos.
Contudo, este didlogo era estabelecido com a turma muito agitada e muito barulhenta, ao
mesmo tempo que era ouvido o som de um video que estava a ser projetado por umas
alunas que estavam a apresentar um trabalho para a turma.

A professora introduziu o sistema digestivo e realizou uma ficha de trabalho sobre o

tema.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

O professor apresenta uma fungcdo de mediacdo nas aprendizagens, de
organizagado de situagbes de aprendizagem ativas para o aluno contudo, Altet (1997),
defende que “Os professores ndo devem apenas dominar a ou as disciplinas que ensinam
e a sua didactica, mas também conhecer os processos de aquisi¢do dos conhecimentos,
os métodos de trabalho em grupo, os métodos de avaliagao.” (p. 15)

Se o professor conhecer os processos de aquisicdo de conhecimentos e souber
adaptar a cada turma que tem, conseguira entdo obter sucesso na transmissdo dos
conhecimentos que possui. Tem sido um pouco dificil dadas as caracteristicas que as

alunas desta turma revelam e tém revelado.

terca-feira, 25 de outubro de 2011

A maioria dos alunos do 6.° ano estavam numa visita de estudo com o professor de
Religi&do e Moral o que originou turmas muito pequenas nas aulas.
Matematica — 6.° H

A professora de Matematica apresentou uma postura diferente do habitual, mais

descontraida e fez jogos com os alunos durante a aula toda. Os jogos foram realizados no
quadro interativo e abordavam conteudos ja aprendidos e trabalhados nas aulas.

Lingua Portuguesa —6.° B

A aula foi reservada para a leitura de um conto por parte da professora que, por
vezes, interrompia a leitura para fazer perguntas, quer de compreensdo quer de
gramatica. A nivel de gramatica, a professora insistiu bastante na identificagdo de tempos
verbais.

Historia e Geografia de Portugal —6.° E

Grande parte desta aula foi dada pela professora com a mala a tiracolo. Os alunos

visionaram um Powerpoint sobre a crise de 1383-1385.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

A medida que a professora solicitava a leitura dos alunos iam fazendo algumas
pausas para que, oralmente, os alunos fossem questionados a nivel de compreenséao e

também a nivel gramatical. Uma vez que alguns alunos demonstravam algumas
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dificuldades em reconhecer o tempo e o modo dos verbos, a professora aproveitou para
explorar essas lacunas.

O estudo dos tempos verbais em texto permite, tal como nos diz Sousa e Cardoso
(2010) %(...) ultrapassar o campo estrito da morfologia em que, regra geral, as criangas
nao tém problemas (pelo menos no indicativo) e planificar o seu estudo integrado na
compreensao/producao de textos.” (p. 143)

Este estudo integrado dos tempos verbais no contexto de um texto permite ao
aluno uma melhor visualizacdo e consequente compreensao dos mesmos tornando-se

facilitador quer na oralidade quer na escrita da Lingua Portuguesa.

sexta-feira, 28 de outubro de 2011

Matematica —5.°B

A aula foi dedicada a classificagao de poligonos. Os alunos realizaram exercicios
de consolidagao e ainda uma mini-ficha de avaliagdo sobre o tema da aula.
Estudo Acompanhado — 5.° C

O professor de Lingua Portuguesa adotou uma histéria de Agatha Christie

alterando o nome das personagens para o nome de alguns alunos. Acontece que nem
todos os alunos entravam na histoéria o que originou alguma ansiedade aos alunos que
nao entravam e mesmo alguma frustragéo.

Ciéncias da Natureza —6.°B

Hoje na aula foram feitas revisdes passando depois para a realizagdo do teste de

avaliagao.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Encorajar os alunos no campo da expressao escrita € uma tarefa que o professor
nao pode deixar de o fazer, mas, para tal, necessitara de estar munido de muitas e
diversas estratégias capazes de suscitar o interesse dos alunos.

Embora surjam na escola muitas ocasides em que a produgao da escrita se torna
uma necessidade (escrita funcional), o professor, para Niza (1998), necessita de “(...)
utilizar estratégias que provoquem os alunos para a experimentagdo de outras formas e
de outros tipos de escrita.” (p. 304).

O uso desta estratégia levou a que alguns alunos se inspirassem e fizessem a sua
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propria historia. Para além deste fator todos os alunos se mostraram interessados na
audigao da histéria, revelando alguma ansiedade e expectativa para saber se entravam
na histéria ou nao.

sexta-feira, 4 de novembro de 2011

Matematica — 5.°B

A professora passou no quadro as diferentes classificagbes que os tridngulos
podem ter, quer quanto aos lados como quanto aos angulos.

Estudo Acompanhado —5.°C

A aula foi igual a da semana passada onde mais uma vez houve alunos a nao
serem contemplados na historia.

Ciéncias da Natureza —6.°B

A professora apresentou alguns filmes sobre o sistema digestivo e sobre a
denticdo. Nao houve qualquer explicagdo sobre a matéria e a indisciplina reinou mais uma

vez na sala de aula.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

E necessario apelar & disciplina durante as aulas. E, Segundo Moreira (2002)
existem alguns instrumentos que promovem a disciplina, a fim de criar um ambiente

favoravel a aprendizagem, entre eles:

(...) implementacdo de regras (organizar e estabelecer um conjunto de regras
acerca do que é ou nao é permitido fazer); promog¢ao de um clima relacional,
caracterizado pela responsabilizacdo dos intervenientes, respeito mutuo, confianga
e afeicao; e gestdo e organizacido das actividades de ensino, através de métodos
adequados e activos, posturas apropriadas, planificagdo, organizagdao e
comunicagéo das matérias de formas claras. (p. 60)

Sem o controlo da disciplina utilizando instrumentos que facilitem o processo, o
professor ndo conseguira fazer-se ouvir e entender, n&o ocorrendo assim uma

transmissao de conhecimentos.
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terca-feira, 8 de novembro de 2011

Matematica — 6.° H

Os alunos realizaram uma ficha de trabalho sobre construgdo de tridngulos que
serviu para avaliacdo. Nesta ficha de trabalho os alunos tinham de saber construir
triangulos dadas apenas algumas medidas, ou s6 os lados, ou s6 os angulos ou, ainda,
angulos e lados. Depois, quando concluida esta avaliagcdo, os alunos resolveram
exercicios do livro de exercicios. Estes exercicios eram sobre complementaridade e
suplementaridade de angulos. A relagdo que esta professora mantém com os seus alunos
€ notavel pois nota-se uma empatia e respeito de ambas as partes.

Lingua Portuguesa — 6.° B

Eu e os meus colegas de estagio estivemos a corrigir fichas de trabalho dos alunos
sobre tempos e modos verbais.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° E

Desde que entramos para a sala de aula até aos ultimos quinze minutos de aula as
luzes estiveram sempre desligadas o que ndo ajudou na visualizagdo e corregcao dos
testes que a professora entregou. As notas foram positivas apesar de ainda se registar

sete negativas. Houve nove bons e um excelente e o resto da turma teve suficiente.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

Existe uma tendéncia para se desenvolver, entre certos professores e alguns
alunos, relacdes de grande abertura e proximidade, nas quais se partilham experiéncias e

emocdes e se investe intensamente. Abrantes (2003) defende que estas:

(...) relagdes tém um papel determinante nos sentidos que esses professores e
alunos atribuem a escola. Para os jovens com menos recursos culturais e
econémicos, esses lagos constituem, muitas vezes, o vinculo vital (sendo o unico)
que permite a permanéncia na escola. (p. 101)

Apesar de alguns alunos ndo gostarem de matematica esse sentimento ndo é
visivel nas aulas desta professora pois, a relacdo que existe entre os alunos e a

professora permite um a vontade muito grande mesmo quando apresentam dificuldades.
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sexta-feira, 11 de novembro de 2011

Matematica — 5.° B

No inicio da aula a professora entregou os testes de avaliagdo cujos resultados
variaram registando-se algumas negativas. Depois disso a professora explicou a
desigualdade triangular tendo comegado por passar no quadro trés exemplos diferentes.
Uma vez expostos os exemplos no quadro, a professora explicou do que se tratava e
pediu a colaboragdo de alguns alunos. Até ao final da aula foram feitos exercicios de
consolidagéo.

Estudo Acompanhado —5.°C

O professor de Lingua Portuguesa concluiu a histoéria iniciada nas aulas anteriores.
Uma vez terminada a historia o professor ouviu a opinido de todos os alunos. Colocou um
desafio a turma, que consistia em escrever o final desta histéria, uma vez que ficou por
concluir. Apenas cinco alunos aceitaram o desafio. Os restantes alunos concluiram a
tarefa de matematica da semana passada com a professora. No final da aula o professor
passou um video sobre a lenda de S.Martinho.

Ciéncias da Natureza — 6.°B

Os alunos fizeram exercicios de consolidagdo sobre o sistema digestivo. Apds a
realizacdo destes exercicios a professora colocou um video do corpo humano sobre o

figado. Neste filme era possivel perceber como tudo funciona.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

A turma que seguimos em Lingua Portuguesa a sexta feira revela um baixo poder
de trabalho o que, provoca por vezes, algum atrito entre o professor e os alunos cada vez
que Ihes & dado um novo trabalho.

Apesar disso, dar a oportunidade aos alunos de serem eles a inventar o final da
histéria €, segundo Rodari (1993), “(...) boa quando as criangas se divertem com ela.”
(p.77)

Apesar de os alunos estarem embevecidos a ouvir a histéria, tudo se alterou
quando o professor pediu para que passassem para a escrita o final da histéria, onde
apenas cinco alunos continuaram entusiasmados. O professor que pretende um
rendimento elevado no trabalho independente deve, tal como indica Salvador et al.

(2000), “(...) encorajar os seus alunos a responsabilizarem-se pela tarefa, assegurando-
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Ihes a ajuda de que necessitam, dispondo de alternativas para os que vao acabando,
controlando atentamente a realizagdo.” (p. 168).
Ao néao encorajar os alunos facilmente estes se desinteressam por aquilo que esta

a ser feito ou que esta ainda por fazer, sendo complicado voltar a chama-los a atencéo.

terca-feira, 15 de novembro de 2011

Matematica —6.° H

Iniciou-se a aula com a correcéo do trabalho de casa e o resto da aula foi dedicado
a realizagdo de exercicios de consolidagao sobre os angulos. Os exercicios propostos
foram corrigidos pela professora utilizando sempre o dialogo com os alunos e explorando
0 raciocinio matematico dos mesmos.

Lingua Portuguesa —6.° B

Foram entregues as corre¢des de duas fichas de avaliagdo: uma de verbos e uma
composicdo. A medida que a professora ia entregando as fichas de avaliagdo ia pedindo a
alguns alunos para fazerem a conjugacdo de alguns verbos em casa e ia, também,
dando algumas recomendagdes para a melhoria de futuras composigoes.

Historia e Geografia de Portugal —6.° E

Continuagcdo da matéria do 5.° ano sobre a expansdo maritima portuguesa. Os
conteudos abordados foram explicados tendo por base algumas curiosidades, muito

importantes para uma melhor compreensao.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

A professora de Matematica cria muitos momentos de dialogo e comunicagdo com
os alunos e entre os préprios alunos. Segundo Brickman e Taylor (1991) “(...) a
comunicagao natural entre o professor e a crianga, por um lado, e entre as préprias
criangas por outro, é a chave do fortalecimento e do alargamento das capacidades de
linguagem das criangas.” (p. 71).

E desta forma que a professora fomenta muito corretamente o envolvimento dos
alunos que, tal como nos diz Sanches (2001), “(...) exigir o envolvimento dos alunos é
provavelmente o aspeto mais importante das estratégias de aprendizagem.” (p. 45). E por
isso que esta professora consegue uma proximidade e uma capacidade de trabalho

notavel.
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sexta-feira, 18 de novembro de 2011

Matematica — 5.° B

Nesta aula a professora ensinou os alunos a construirem tridngulos sabendo
apenas algumas medidas. Neste ensinamento teve de incluir o modo como se usa o
transferidor. Para o fazer, foi utilizando o quadro no qual foi fazendo todas as etapas de
construgao de um triangulo.

Depois disto, foram realizados exercicios de consolidacdo sobre a soma dos
angulos internos de um triangulo.

Mesmo no fim da aula a professora entregou uma ficha de trabalho que testava o
conhecimento da posicao das retas, tema completamente diferente da aula.

Estudo Acompanhado —5.°C

O professor de Lingua Portuguesa apresentou aos alunos um projeto adotado na

escola e que sera realizado por duas turmas do quinto ano, sendo esta turma uma delas.
Apos explicar em que consistia o0 projeto e quais 0s prémios que poderiam ganhar
apareceram na sala dois policias, cujo propdsito visava explicar aos alunos os perigos da
internet e o que os alunos tém de fazer para evitar estarem expostos a tais perigos.

Ciéncias da Natureza —6.°B

A aula foi dedicada ao sistema digestivo em fungao do regime alimentar dos
animais: ruminantes e granivoros. Foi passado um video sobre animais e alguns alunos
apresentaram trabalhos sobre o mesmo tema. A confusdo reinou ao longo de toda a aula,
chegando mesmo um aluno a ser agressivo com outros, deixando a professora receosa.
Foi constante a entrada e saida de alunos na sala sem qualquer justificacdo. Alguns

destes alunos, quando sairam da sala, ficaram a brincar no corredor.
Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica
Quando uma professora revela dificuldades em “controlar” a turma que tem a frente
tendencialmente cai no erro de categorizar os alunos o que provoca uma distanciagéo

entre os alunos e o professor.

Jesus (1996) justifica que a categorizacao:
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(...) embora simplifique e confira sentido e estabilidade as relagdes interpessoais,
permitindo mais facilmente compreender o comportamento do outro, pode levar a
minimizagdo do papel das situagdes na explicagdo desse comportamento, a
selecgao de informagdes e a orientacdo das percepgdes no sentido de confirmar as
hipéteses inicialmente colocadas sobre ele. A atribuicdo da indisciplina a tracos de
personalidade do aluno, leva a que, frequentemente, ndo sejam tomadas atitudes
que promovam a modificacdo do seu comportamento, desresponsabilizando-se o
professor em relagao ao mesmo. (p. 22)

A utilizagcdo desta estratégia sé acarreta desvantagens uma vez que, segundo
ainda o mesmo autor, a categorizagado do aluno: “(...) ndo sé se revela inadequada por
nao permitir resolver as situagdes de indisciplina, como ainda pode agrava-las se o aluno
se categorizar da mesma forma, desenvolvendo comportamentos consonantes com essa
categorizagao.” (p. 22)

O professor deve acreditar no potencial de desenvolvimento do aluno e nas
possibilidades da sua educacdo. E imprescindivel que o professor tenha consciéncia
destas possibilidades para que reestruture as suas atitudes na relagao pedagdgica.

Penso que, para extinguir este tipo de situagbes, seria necessario estabelecer
lagos afetivos com as criangas e fortalece-los com o tempo. A imposi¢cdo e o cumprimento
de regras em sala de aula constitui, também aqui, um fator preponderante para colmatar
todas estas adversidades. Uma vez estabelecidas estas etapas a relacdo entre a

professora e os alunos seria construida a base do respeito mutuo e da confianca.

terca-feira, 22 de novembro de 2011

Matematica — 6.° H

A primeira parte da aula foi dada pela professora que corrigiu o trabalho de casa e
avangou com matéria nova, revendo a nogao de poténcia. De seguida o meu colega deu
aula, sendo esta um seguimento da aula da professora.

Nesta aula fora, dadas as operagdes com poténcias na qual usou a estratégia de
explicar como se fazia e logo de seguida aplicava.

Lingua Portuguesa —6.° B

A professora fez uma revisao da conjugag¢ao pronominal simples a qual se sucedeu
a explicagao da conjugacao pronominal reflexa. Para estes conteudos foram dados varios
exemplos e explicados varias vezes de maneiras diferentes.

Concluida a explicagao, os alunos leram em voz alta parte de um diario explorando

algumas carateristicas deste.

120



Histéria e Geografia de Portugal —6.° E

A aula da semana passada teve hoje um prolongamento, avangando nas
descobertas ao longo da costa africana e revendo, através de resumos e do manual, a
matéria dos descobrimentos.

Nesta aula a professora aproveitou o que o aluno (que normalmente vai para a rua
em todas as aulas) disse introduzindo-o na histéria e comprovando a veracidade da
afirmacao.

No decorrer de toda a aula as luzes ndo foram acesas e a professora nunca tirou a

mala a tiracolo.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

A professora de historia, em todas as aulas, gosta de situar os alunos no manual
para que depois em casa estes saibam onde estdo e o que tém de estudar. Nao se
limitando apenas a situar os alunos no manual, esta explora todas as imagens,
documentos e mapas de modo a tornar-se mais esclarecedor para os alunos.

Todas as vezes que € explorado um documento nesta aula, existe uma grande
preocupacgao por parte da professora em explora-lo. E esta exploragdo segundo Proenca
(1990) “(...) deve ser feita de modo que, a partir dele, o aluno possa, devidamente
orientado pelo professor, “descobrir’” novos conhecimentos ou considerar os ja existentes.”
(p. 103). E o que acontece todas as vezes que a professora explora um documento com
os alunos. Assim, todo este conjunto de estratégias utilizadas pela professora demonstra
uma correta exploragao do manual ajudando e facilitando a aprendizagem da Historia.

O modo como os alunos exploram a area de Histéria e Geografia de Portugal vai de
encontro aquilo que as Metas de Aprendizagem do 2.° Ciclo nos dizem relativamente aos

alunos do 6.° ano:

O aluno utiliza unidades/convengdes temporais como milénio, século, a.C./d.C.,
periodos e épocas para situar, no tempo, eventos, situagcbes e processos de
evolucdo da sociedade portuguesa e das suas interacgdes com outras sociedades
de diversos continentes desde o século XVIII ao século XX.

A professora faz questdo de cumprir e de garantir que os alunos adquirem esta

capacidade tao importante para a compreensao da Historia.
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sexta-feira, 25 de novembro de 2011

Matematica — 5.° B

Iniciou-se a aula com uma ficha de consolidagado sobre a formagéo de triangulos
dadas apenas algumas referéncias, os angulos e medidas.

A professora introduziu a nogédo de circulo e circunferéncia fazendo a distingéo
entre estes. Alguns alunos nédo estavam a compreender a diferenga ao que a professora
pegou em elasticos para fazer referéncia a circunferéncia.

Estudo Acompanhado —5.° C

A primeira parte da aula, dada pelo professor, foi dedicada a realizacdo de uma

ficha como forma de exercitar a compreensao do oral. Na ficha estavam frases da historia
“‘Uma aventura no Carnaval” de Ana Maria Magalhaes e Isabel Algcada e os alunos tinham
de ouvir a historia (reproduzida no computador) e ordenar as frases corretamente. No
resto da aula um dos alunos contou algumas adivinhas e anedotas sobre elefantes.

Ciéncias da Natureza — 6.°B

Foi dia da minha aula de 45 minutos sobre o sistema respiratério. Comecei por
explicar para que serve o sistema respiratério, como funciona e quais os 6rgaos e vias
respiratorias constituintes deste sistema. Toda esta parte da aula teve o auxilio de um
Powerpoint o qual continha imagens sobre o tema, ajudando a explicar. Para além da
exposicdo da matéria os alunos foram questionados por mim e eles proprios
questionavam-me. Todas as duvidas foram pertinentes ajudando na compreensédo do
tema. No final desta explicagdo, entreguei uma ficha de trabalho para perceber se os
conteudos foram adquiridos.

Como meio de consolidar a aula, realizei uma experiéncia levando para a aula
pulmdes de porco com a traqueia. Introduzi um tubo na traqueia e, deste modo, consegui
colocar ar dentro dos pulmdes exemplificando o que acontece no nosso organismo.
Depois de ter feito esta experiéncia passei por todas as mesas mostrando de perto, os

pulmdes a todos os alunos e deixando-os tocar.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

Mesmo que tenhamos uma grande capacidade de transmissao oral dos conteudos,
nada se equipara a transmissdo de conhecimentos pela via pratica pois, este tipo de

transmissao, para além de ajudar a visualizar o que queremos transmitir, desperta
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também, a curiosidade e o interesse nos alunos.

Assim, o facto de ter proporcionado um momento pratico apds ter explicado a parte
tedrica surgiu da ideologia de Santos (2002), a qual revela que a interagdo conteudo e
processos permite ao aluno “(...) relacionar a teoria com a pratica, compreender a
natureza da atividade cientifica e compreender melhor os conceitos cientificos.” (p. 61)

Esta juncédo da teoria com a pratica da uma bagagem informativa muito maior ao
aluno, ficando este com uma percecao mais clara dos conteudos lecionados, diminuindo o
numero de duvidas sobre o tema.

Contudo, segundo Martins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues e

Couceiro (2007) nao basta manipular € necessario:

(...) questionar, reflectir, interagir com outras criangas e com o professor, responder
a perguntas, planear maneiras de testar ideias prévias, confrontar opinides, para
que uma actividade pratica possa criar na crianca o desafio intelectual que a
mantenha interessada em querer compreender fendbmenos,relacionar situagoes,
desenvolver interpretacdes, elaborar previsdes. (p. 38)

S6 desta forma faz sentido a exploragao de uma trabalho pratico. Caso contrario, a

manipulagédo s6 em si n&o ajuda no processo de aprendizagem.

terca-feira, 29 de novembro de 2011

Matematica —6.° H

Dei aula de 45 minutos para a qual me foi pedido que fizesse uma revisao das

poténcias. Decidi fazer um jogo porque quando falei com a professora fiquei a saber que
depois da minha aula os alunos iam resolver uma ficha de trabalho sobre poténcias.

Comecei por explicar e esclarecer as regras organizando de seguida equipas.
Cada par de alunos tinha um cartdo com uma questido e assim que resolvessem
individualmente o exercicio tinham de passar para o0s colegas de tras o cartdo e assim
sucessivamente. O ultimo par da equipa tinha de, depois de resolver a questao, ir até ao
colega da frente entregar o cartdo. Assim, todos os alunos resolveram os mesmos
exercicios, pois as trés equipas tinham as mesmas perguntas, aliando a isso a rapidez.

O jogo foi realizado com sucesso ao contrario da pontuagao que nao foi bem

explicada pois faltou um aluno alterando a posigcao dos alunos na sala.
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Lingua Portuguesa —6.° B

Nos primeiros 30 minutos os alunos foram com a professora até a biblioteca da
escola ver a feira do livro, como se pode ver na figura 11. Nenhum aluno podia mexer nos
livros, limitando o contacto e o prazer que advém dessa agao.

Depois da feira do livro voltamos para a sala de aula, onde a professora ditou aos
alunos as tipologias de texto literario tendo apenas tempo para o texto narrativo e as suas

carateristicas.

Figura 11 — Alunos na feira do livro na biblioteca da escola

Historia e Geografia de Portugal —6.° E

A professora avangou nos conteudos através do dialogo com os alunos e
entregando uma ficha que continha o resumo daquilo que estava a ser falado. Para que
tivesse uma légica nos acontecimentos da histéria a professora explicou alguns
conteudos que nao fazem parte do programa mas que ajudam a compreensao. O aluno X
chegou atrasado e pediu desculpa a professora pelo sucedido. De seguida, como sempre,
arrastou a mesa e a cadeira para o fundo da sala, mesmo encostado ao armario. Ali ficou

até ao final da aula.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

A feira do livro constitui um momento de prazer para a crianga onde esta deve estar
em contacto fisico com os livros. O facto de a feira do livro ser feita na biblioteca da
escola faz com que estejam reunidas todas as condicbes necessarias para a crianca
poder desfrutar de uma leitura agradavel. Magalh&es (2008) refere que as bibliotecas:
“(...) sdo um bem precioso na criagdo da oportunidade de leitura.” (p. 58).

A escola representa aqui um papel importante na conducédo desta pratica. Sim-
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Sim, Duarte e Ferraz (1997) referem que:

(...) a escola terd que promover praticas pedagoégicas que permitam a todos o
acesso ao conhecimento e as capacidades e valores necessarios para que, de
forma critica, conhegam e transformem o real em que se encontram inseridos, quer
esse real seja o contexto escolar, a actividade profissional ou o quotidiano social. (p.
38)

Sendo a leitura um ato cultural a sua promogao, citando Magalhaes (2008), “(...) em
todos os locais, com especial incidéncia na escola (onde, e como referido, actualmente,
as criangas passam a maior parte do dia), assume foros de obrigatoriedade.” (p. 58). Em
suma, a escola desenvolve nos alunos capacidades imprescindiveis ao coloca-los em

contacto com os livros em espacgos apropriados para o efeito.

sexta-feira, 2 de dezembro de 2011

Matematica — 5.° B

Os alunos realizaram teste e de seguida fizeram um jogo da internet: “Letroca”. No
decorrer da resolugao do teste houve poucos momentos de siléncio.

Estudo Acompanhado —5.°C

A professora de matematica comecgou por fazer uma revisdo dos conteudos para o
teste que sera na proxima aula. Os alunos estiveram muito distraidos ndo ouvindo o que a
professora estava a dizer e respondendo erradamente a muitas perguntas.

O professor de portugués projetou no quadro um texto no qual ndo constava a
pontuacdo. Toda a turma, em conjunto, ia dando a sua opinido sobre a pontuagao do
texto.

Ciéncias da Natureza —6.°B

Nesta aula os alunos fizeram teste. Durante a realizacdo do mesmo nao houve um
momento de absoluto siléncio pois os alunos estiveram constantemente a falar e a
perguntar a professora o que era para fazer. O teste proposto aos alunos ndo apresentava
qualquer grau de dificuldade, ndo sendo este adequado para aquela faixa etaria, mas sim,

para alunos do 2.°/3.° ano.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Durante a realizacdo de uma prova escrita € necessario que seja criado um
ambiente calmo onde o siléncio impere para que todos os alunos se consigam concentrar
no trabalho que estao a realizar.

Contudo, o processo de comunicagao entre os alunos por vezes pode ser muito
complicado de gerir pois tal como nos diz Chiavenato (2004) “Cada pessoa tem as suas
caracteristicas de personalidade proprias que funcionam como padréao pessoal de
referéncia para tudo o que ocorre no ambiente e dentro do préprio individuo.” (p. 152). Se
o professor se munir de estratégias para controlar a distragdo dos alunos mais facilmente
controlara a turma e, consequentemente, acabardo os momentos de conversa entre os

alunos a menos que, seja permitido pelo professor.

terca-feira, 6 de dezembro de 2011

Matematica —6.° H

A primeira tarefa dos alunos na aula de hoje foi realizar uma mini-ficha sobre
poténcias. Estas mini-fichas sdo constantes no final de cada matéria que € introduzida.
Isto permite a professora saber quem esta com dificuldades para posteriormente
conseguir ajudar os alunos. Os alunos conseguem perceber quais sdo as duvidas que
persistem.

Terminada a mini-ficha eu continuei a aula da semana passada e comecei por
esclarecer a pontuacao do jogo da aula passada uma vez que tocou e nao tive tempo.
Esclarecida a pontuagdo, comecei o jogo com a mesma estratégia da outra aula e quando
acabaram de resolver todos os exercicios corrigi-os pedindo a alguns alunos que fossem
ao quadro resolvé-los.

Terminada a minha aula a professora passou um video de introdugao a estatistica.

Lingua Portuguesa —6.° B

Os alunos realizaram teste. Eu e a minha colega aproveitamos para ver a nossa
aula, para a semana, com a professora.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° E

Nos primeiros 45 minutos os alunos realizaram teste. No resto do tempo, a minha
colega deu aula sobre a descoberta das ilhas atlanticas. Explicou muito bem todos os

conteudos e teve a preocupacgado de corrigir a postura dos alunos. Compreendidos os
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conceitos foi aplicada uma ficha de trabalho que constara no seu relatério de estagio

profissional.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

Ao longo da minha aula tive sempre a preocupag¢ao de compreender o porqué dos
alunos terem errado para que o erro nao persista. Encarei a situacdo de uma forma
completamente natural no processo de aprendizagem, numa perspetiva natural, formativa
e promotora de sucesso. Também Ponte e Serrazina (2000) nos dizem que os erros dos
alunos podem e devem ser tidos em conta:

(...) de um modo positivo no processo de aprendizagem; para que ele progrida, é

preciso que perceba que a sua resposta esta errada; a resposta correta nao pode

simplesmente substituir a resposta errada — deve construir-se a partir da resposta
errada. (p. 103)

Tal como defendem estes autores, a importancia de partir do erro para chegar a
solugdo correta € o modo mais eficaz de ajudar o aluno a lidar e a superar o erro.

Foi exatamente o que consegui constatar nesta aula, pois foi através do erro do
aluno que este, com a minha ajuda, chegou a resposta correta compreendendo realmente
como o fazer. E prova disso foi que concluida esta etapa desafiei os alunos com um
exercicio semelhante para ver se tinham compreendido ou ndo e a verdade foi que os
alunos revelaram ter tido anteriormente uma aprendizagem significativa conseguindo
superar corretamente o exercicio.

Perante estas situagcbes, surge entdo a necessidade de planificar com
antecedéncia as aulas uma vez que esta deve ter em conta a turma que temos a frente.
Segundo Ribeiro e Ribeiro (1990) na planificagao “(...) trata-se de selecionar estratégias
de ensino que envolvem os alunos em actividades de aprendizagem apropriadas a
consecugao dos objectivos e dos conteudos definidos” (p.433)

De acordo com Zabalza (2002), planificar é também:

prever possiveis cursos de acgao de um fendmeno e plasmar de algum modo as
nossas previsdes, desejos, aspiracoes e metas num projecto que seja capaz de
representar, dentro do possivel, as nossas ideias acerca das razbes pelas quais
desejariamos conseguir, € como poderiamos levar a cabo, um plano para as
concretizar. (p.47)

A planificagdo revela-se assim uma atividade importante para a organizagao do
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processo ensino-aprendizagem de uma turma, de maneira a que as criangas adquiram
uma maior quantidade de conhecimentos possiveis, transmitidos pelo docente de
diferentes formas e utilizando diversas estratégias.

sexta-feira, 9 de dezembro de 2011

Matematica — 5.°B

Hoje foi introduzido conteudo novo na aula de matematica: as propriedades da
adicdo. Mais uma vez a disposicdo no quadro ndo facilitava a compreensao. Estas
propriedades foram explicadas pela professora e dados exemplos. A propriedade na qual
surgiu mais duvidas foi a propriedade associativa. O comportamento dos alunos, tal como
ja vai sendo habito, ndo foi o indicado, o que originou uma repeticdo dos conteudos por
parte da professora.

Estudo Acompanhado —5.°C

Na aula de Estudo Acompanhado foi o professor de Lingua Portuguesa que esteve

sempre a liderar a aula, ndo havendo intervencao por parte da professora. O professor
usou algumas estratégias para chamar a atencao dos alunos, uma vez que, vinham muito
agitados do intervalo. Comecgava por dizer o nome do aluno e depois retomava o dialogo
com a turma. Mas, também optou pela estratégia de ao chamar pelo nome do aluno dizer
bom dia. O que fazia com que os alunos percebessem que ja estavam na aula. Foi
entregue a cada aluno uma ficha na qual tinham de fazer um “diagnéstico” de como tinha
corrido aquela disciplina neste 1.° semestre.

No final da aula, o professor fez a auto-avaliagao e para confirmar a nota que dava
a cada aluno confirmava com a professora. Quando tinham alguma duavida em relagéo a
alguma nota, perguntava-me a mim e aos meus colegas o que achavamos.

Ciéncias da Natureza —6.°B

A minha colega deu aula durante os 90 minutos de aula sobre os cuidados a ter
com o sistema respiratorio, continuando assim o tema da minha aula. Os alunos
estiveram participativos em toda a aula e com questdes muito pertinentes.

No final da aula, distribui as fichas que os alunos tinham realizado na minha aula e
incentivei-os a terem uma prestagao cada vez melhor, pegando nos exemplos dos alunos
ditos “problematicos” que tiveram nota positiva, um deles conseguindo obter a

classificacdo de “Muito Bom”.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Ao falar com os alunos sobre os resultados obtidos na minha ficha de trabalho
pretendia incentivar todos os alunos, principalmente os alunos com mais dificuldades de
aprendizagem a melhorarem a sua prestagao. Sanches (2001) manifesta que:

Reconhecer e recompensar o esfor¢go do aluno € uma aprendizagem que tem de

ser feita, principalmente quando lidamos com alunos com problemas de

aprendizagem que tém uma longa histéria de insucesso. O professor deve ser

sensivel a isso e fazer um elogio ou dar um feedback positivo para realizagdes

ainda que modestas, deve saber pegar naquilo que o aluno tem de bom e mostrar-
Ihe como isso é importante para ele e para os outros. (p. 60)

Os alunos perante o elogio tendem a querer mostrar que conseguem superar as
dificuldades, criando até, uma melhor relacdo com o professor onde se manifesta uma
maior consideragao para com este.

O comportamento inconstante dos alunos do 5.° B faz com que sejam repetidos os

mesmo conteudos em aulas diferentes o que n&o ajuda a progressao.

terca-feira, 13 de dezembro de 2011

Matematica —6.° H

Neste dia os alunos resolveram uma mini-ficha de avaliacido sobre poténcias que
durou 45 minutos.

A aula terminou com a iniciacao de estatistica, por parte da professora, com a
ajuda de um Powerpoint.

Lingua Portuguesa — 6.° B

Hoje eu e a minha colega demos aula. As nossas aulas tiveram uma sequéncia
l6gica uma vez que eu comecei por dar a biografia € a minha colega a autobiografia.
Iniciei a minha aula com a entrega da biografia do padre Bartolomeu de Gusmé&o fazendo
a leitura modelo e posterior leitura e interpretacao do texto por parte dos alunos.

Para interpretarem corretamente o texto esclareci primeiro as palavras dificeis e
depois introduzi um pouco de Historia de Portugal para que os alunos conseguissem mais
facilmente perceber a época em que o biografado viveu.

Apés este esclarecimento, introduzi a nogéo de biografia indo a origem da palavra
e explorando as carateristicas desta com a ajuda de um Powerpoint. Assimilado este

conhecimento passei a aula para a minha colega de estagio que comecgou por perguntar
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aos alunos o conceito de autobiografia entregando-lhes, de seguida, um texto
autobiografico de Sophia de Mello Breyner Andressen e fazendo a leitura modelo. Seguiu-
se a leitura dos alunos sendo esta interrompida por perguntas gramaticais. Apds estas
questdes foram explicadas as carateristicas da autobiografia através do dialogo e de um
Powerpoint.

No final da aula, eu e a minha colega realizamos uma proposta de trabalho que
consistiu em dividir a turma em duas partes e uma parte trabalhava a autobiografia e a
outra a biografia do colega do lado.

Histéria e Geografia de Portugal — 6.° E

A professora comegou por entregar os testes de avaliagao fazendo a corregao do
mesmo.

De seguida, dei aula sobre a costa ocidental africana explorando, através de um
Powerpoint e do dialogo com os alunos, as carateristicas dos povos que se encontram no
continente africano. As carateristicas incluiram os modos de vida, alimentagao, costumes,
tradicdes entre outros.

Para terminar a aula realizei uma ficha de trabalho.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

Para que os alunos percebessem realmente o que € uma biografia e como se faz,
decidi deixa-los explorar o tema pois penso que desta forma os alunos facilmente
conseguem compreender este conteudo. Serem os proprios alunos a encontrar as
carateristicas de uma biografia € uma mais valia nesta aprendizagem.

Com esta estratégia os alunos assimilaram que a biografia € um género literario em
que o autor narra a historia da vida de uma pessoa ou de varias. Reis e Lopes (2007)

dizem-nos que:

(...) a biografia constitui a representagéo, muitas vezes em forma de relato, da vida
de uma determinada personalidade, no desenrolar da sua existéncia, no seu
crescimento e maturagao, nos eventos que lhe deram peculiaridade e mesmo nos
incidentes que conduziram ao desaparecimento dessa personalidade. (p. 48)

Existem caracteristicas neste tipo de texto que tém de ser respeitadas,

nomeadamente a temporalidade. Os mesmos autores dizem-nos que:
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O vector dominante de uma estratégia narrativa de feigcdo biografista &, antes de
mais, o respeito pela temporalidade eventualmente reelaborada pelo discurso; além
disso, a biografia constroi-se em termos de revelacdo, patenteando gradual e
calculadamente diferentes etapas de desenvolvimento de uma vida; uma tal
construcao exige nao raro uma atitude selectiva por parte do biografo, que elege os
eventos dignos de mengéo e despreza os irrelevantes. (p. 48)

Uma vez compreendida a estrutura de uma biografia, o aluno precisa de apelar aos
conhecimentos ja adquiridos na disciplina de Lingua Portuguesa pois, sé assim,
conseguira realizar com sucesso uma biografia.

Para além da abordagem feita, as TIC podem auxiliar e enriquecer as aulas, pois
tal como afirma Silveira-Botelho (2009) as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
(TIC) “quando eficazmente utilizadas, podem auxiliar a aprendizagem positivamente.”
(p.104)

Reunidas todas estas estratégias como forma de abordar um conteudo penso que

foi uma mais valia nesta aula ajudando a compreensao dos alunos.

sexta-feira, 16 de dezembro de 2011

Matematica — 5.° B

Visto ser o ultimo dia de aulas ndo foram dados conteudos sendo a aula reservada
para jogos educativos e terminando mais cedo.

Estudo Acompanhado —5.°C

Nesta aula o professor ndo esteve presente pois esteve a fazer o jornal da escola.
Assim, apenas esteve presente a professora e durante toda a aula os alunos viram filmes,
a excegao dos ultimos minutos que foram dedicados a representacdo de pequenas pecgas
encenadas pelos alunos.

Ciéncias da Natureza —6.°B

N&o fugindo ao dia que se vivia na escola os alunos foram para a sala de aula fazer
jogos, trocas de prendas e pequenas encenagdes de pegas. A aula terminou mais cedo

que o previsto.

Inferéncias

Apesar do dia ser apenas para a brincadeira o professor ndo deve nunca permitir

determinado tipo de comportamentos dentro da sala de aula. Tém de ser impostos limites
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no comportamento das criangas para que consigam fazer distingdo dos momentos e do

local em que estdo naquele momento, independentemente da turma em questao.

terca-fera, 3 de janeiro de 2012

Matematica — 6.° H

No primeiro dia de aulas depois das férias do natal a professora faltou por motivos

pessoais. Como tal, eu e os meus colegas de estagio ficamos com os alunos fazendo
alguns jogos e vendo um documentario sobre a Matematica. Este documentario explicava
a origem da Matematica e a aplicabilidade da mesma no nosso quotidiano.

Lingua Portuguesa — 6.° B

Antes de introduzir a leitura de uma texto sobre o Charlin Chaplin, a professora
explicou quem era e mostrou ainda alguns videos do mesmo de modo a ajudar a entender
melhor o texto a posteriori.

Mais de metade da turma leu, sendo necessario ler o texto duas vezes. A medida
que os alunos iam lendo a professora foi interrogando-os fazendo a interpretacdo e a
analise do texto.

Por fim, foi colocado um video com um anuncio da coca-cola que transmitia uma
grande mensagem de positivismo. Os alunos tiveram de interpretar as frases que
constavam no anuncio e facilmente perceberam a mensagem principal que nos é
transmitida.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° E

A aula iniciou-se com uma pequena conversa com os alunos sobre as notas do 1.°
periodo. Prossegui a aula da professora com a entrega das fichas de trabalho que os
alunos tinham feito na minha aula. Por fim, a professora situou os alunos no manual e

prosseguiu com a matéria relembrando parte da aula que eu dei.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

Face a grande exposigao televisiva a que as criangas hoje em dia se sujeitam,
coloca-las a pensar sobre aquilo que veem é benéfico pois ajuda a desenvolver o sentido
reflexivo.

A importancia da interpretacdo de uma mensagem audiovisual, como um anuncio
televisivo, ajuda a crianga, tal como refere Fonseca (2001), quando nos diz que a crianga

tem de “(...) aprender a ser um espectador activo, um explorador autbnomo e um actor da
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comunicacao mediatica.” (p. 32).
Sendo a reflexdo um pilar importante no desenvolvimento da crianga, esta pode ser
desenvolvida a qualquer hora e em qualquer lugar sendo mais eficaz em temas e com

materiais que despertam a curiosidade da crianca.

sexta-feira, 6 de janeiro de 2012

Matematica —5.°B

A professora faltou a aula tendo esta sido dada por mim e pelos meus colegas de
estagio. Realizamos alguns jogos e colocamos um documentario sobre a histéria da
Matematica, explorando os conteudos apresentados.

Estudo Acompanhado — 5.° C

O professor colocou no quadro interativo as notas de cada aluno e foi, um a um,

analisar as notas. O professor quis saber as perspetivas de cada um aconselhando-os de
seguida.

Ciéncias da Natureza — 6.° B

A professora tentou, sem sucesso, fazer uma revisdo do sistema respiratério e
introduzir o conceito de hematose pulmonar. Este objetivo ndo foi conseguido pois a turma
esteve sempre irrequieta chegando mesmo a haver pancadaria por trés vezes. O novo
conceito foi introduzido com um video, 0 qual a maioria da turma n&o viu porque estava a
conversar, a brincar e de pé. Raramente os alunos foram chamados a atengao para o
mau comportamento, gerando ainda mais confusdo. Em suma, nesta aula reinou mais

uma vez a confusado sendo impossivel a aprendizagem.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Os meios tecnologicos a nossa disposicao constituem nos dias de hoje uma
importante ferramenta no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Proenga (1990) “(...) a escola tem que aproveitar as vantagens da
utilizagdo dos audiovisuais, ja que este responde a muitas necessidades da

aprendizagem.” (p. 105). Apesar disso, Formosinho (2009) diz que:
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(...) a simples presenga das novas tecnologias na aula ndo assegura um ensino de
qualidade, sendo que é necessario saber utiliza-las criteriosamente, quer por parte
dos docentes quer dos discentes, devendo distinguir-se entre a funcao didactica de
caracter primario (como a motivagcdo) e de caracter secundario (como funcao
inovadora e estruturadora/reestruturadora da realidade). (pp. 176-177)

O professor ndo pode recorre apenas aos meios audiovisuais sem ter a
preocupacao de fazer uma boa gestdao do mesmo, pois, quando se recorre a estes meios
pretende-se transmitir conhecimentos aos alunos de uma forma diferente, o que nao

acontece se nao for bem gerido.

terca-feira, 10 de janeiro de 2012

Matematica —6.° H

Mais uma vez a professora faltou tendo eu e os meus colegas de estagio ficado

com os alunos. Conversamos com os alunos sobre as carateristicas que, segundo estes,
um professor deve ter para ser um bom professor e chegamos a questdo em que os
alunos tinham de compreender a dificuldade que é para um professor, controlar a turma.
Para melhor exemplificar isso, um aluno foi para fora da sala enquanto falamos com o
resto da turma, pedindo que se portassem mal enquanto o colega estivesse no papel de
professor.

Lingua Portuguesa —6.° B

O meu colega deu aula durante os 90 minutos. Comegou por ler um texto do
Beethoven e explorou-o através do funcionamento da lingua e da interpretacao.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° E

A professora nos primeiros 45 minutos deu a Lisboa quinhentista deixando o resto

da aula para o meu colega dar a sua matéria. No final, aplicou uma ficha de trabalho.

Inferéncias/Fundamentacgao Teodrica

As aulas dadas pelos meus colegas de estagio constituem um momento importante
de aprendizagem para todos nos pois é através desta interacdo que se torna possivel
uma aprendizagem capaz de nos moldar enquanto futuros profissionais de educagéo.
Pois cada um de nds tem a sua personalidade a qual integramos os conhecimentos que
vao sendo transmitidos durante toda a nossa formagao. Como tal, a observacao por parte

do professor experiente permite-nos aprender com as experiéncias e vivéncias deste.
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Garcia (1999) refere que:

(...) esta visdo do ensino mostra que se aprende a ensinar através de uma
combinacdo de experiéncias directas e interaccbes com colegas e mentores sobre
situagdes problematicas. Através destas experiéncias, os principiantes sao iniciados
numa comunidade de praticos e no mundo da pratica (p. 39)

Esta é uma das formas de adquirir conhecimentos para a futura vida de professor.
O aluno estagiario, nesta etapa, deve ser capaz de tecer uma opinido construtiva da aula
a que assistiu pois se fizer uma reflexao daquilo que disse e daquilo que o professor titular
afirmou sobre a aula € uma mais valia para o seu crescimento profissional.

Na aula de Matematica do 6.° H em virtude da professora ter faltado aproveitamos
para dialogar com os alunos , para tentar compreender o seu comportamento e dar-lhes
oportunidade de se expressarem. A conclusdo a que chegamos € que nao é nada facil

gerir tantos alunos com interesses e capacidade diferentes.

sexta-feira, 13 de janeiro de 2012

Matematica — 5.° B

Apesar de no sumario estar a dizer que demos a multiplicacédo e a divisdo nenhum
desses conteudos foram abordados. Foi entregue uma ficha de trabalho aos alunos sobre
a subtracdo. Durante toda a aula os alunos andaram em pé, conversaram e a maioria dos
alunos nao resolveu a ficha. Quase no fim da aula a professora permitiu que os alunos
realizassem um jogo no computador. Este jogo consiste em encontrar palavras com as
letras que nos sao dadas.

Estudo Acompanhado —5.°C

Quatro alunos da turma encenaram uma pequena peca de teatro. Seguiu-se entao
a visualizagdo de algumas partes de um video. Este video mostrava diferentes
comportamentos em sala de aula. Depois de visto o video, o professor dialogou com os
alunos para perceber quais as suas opinides. Seguiu-se a professora com a corregcao de
uma ficha de trabalho sobre a subtracdo. Por fim, o professor entregou uma ficha de
trabalho sobre as palavras derivadas por prefixagao, sufixacdo e prefixacdo e sufixagcao
realizando com os alunos a mesma.

Ciéncias da Natureza — 6.°B

Ao longo desta aula foram entregues trés fichas de trabalho sendo este o unico

método usado. Apesar de no sumario ser referido a introdugao do sistema respiratério do
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peixe, as fichas continham apenas o sistema respiratério humano. Nem todos os alunos
resolveram as fichas, havendo constantemente uma entrada e saida da sala que néo foi
controlado.

Para além disso, alguns alunos estiveram no computador a ver videos de futebol,
ao mesmo tempo que os outros alunos conversavam, andavam de pé e inclusivé, faziam
jogos. Foram varias as vezes em que a professora chamou a atengao dos alunos para o

comportamento e a falta de atencao.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

A gestao da sala de aula é um fator determinante e que tem de ser dominado pelo
professor para que este consiga depois levar os seus alunos a uma aprendizagem.
Arends (1997) diz que “Os gestores eficazes da sala de aula sdo consistentes no
cumprimento das regras e na aplicagao dos procedimentos. Se nao o forem, qualquer
conjunto de regras e de procedimentos rapidamente se dissolve.” (p. 193)

Tal como nos diz este autor, a partir do momento em que o professor nao leva até
ao fim o que disse que faria aos alunos, este esta a transmitir que a sua palavra ndo tem
qualquer valor levando a que estes desrespeitem qualquer coisa que aquele professor

diga.

terca-feira, 17 de janeiro de 2012

Matematica — 6.° H

A minha colega de estagio deu aula nos primeiros 45 minutos, em que realizou
diversos jogos para dar situagdes aleatdrias. Um dos jogos foi simular o jogo do
euromilhdes onde os alunos preencheram um cupao verdadeiro.

Na segunda parte da aula a professora fez muitos exercicios com os alunos para
consolidar a matéria que saira na ficha que vao fazer.

Lingua Portuguesa —6.° B

Antes de continuar a estudar o livro “Ulisses” a professora fez uma revisédo oral do
que ja tinham lido na aula anterior. Prosseguiu-se a leitura desta obra e a respetiva
interpretacdo do mesmo.

Histéria e Geografia de Portugal —6.° E

A professora continuou a aula anterior.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

As atividades ludicas constituem momentos de prazer para a crianga durante as
quais esta se mostra disposta a assimilar conhecimentos. Para Dohme (2007) “(...) as
atividades ludicas estimulam a participagdo, criam um ambiente agradavel, de
cumplicidade entre o educador e o aluno, aumentando a aceitagao e o interesse.” (p.12)

Jogar é ter um fim em si mesmo, os jogadores entram no mundo ludico e praticam
diversas agbes com vontade, por vezes até com extrema energia.

No decorrer do jogo os jogadores experimentam multiplas experiéncias educativas
e sentimentos diferentes, que podem ser usados na vida quotidiana.

Segundo a mesma autora, “o jogo € uma excelente solugido, porque com ele se
pode trabalhar o desenvolvimento pessoal ao lado do exercicio da vida em grupo” (p. 21).
Com o jogo, podemos desenvolver multiplas carateristicas a nivel fisico, intelectual,

artistico, criativo, sentimental, afetivo, social e ético.

sexta-feira, 20 de janeiro de 2012

Matematica — 5.°B

A professora entregou fichas de trabalho sobre expressées numéricas e fez as
respetivas corregdes.
Estudo Acompanhado —5.° C

O professor aproveitou esta aula para avaliar os cadernos dos alunos dando, no

final, um feedback dos mesmos e aconselhando os alunos a nivel de organizacdo. A
professora realizou exercicios com os alunos através de uma ficha de trabalho.

Ciéncias da Natureza —6.°B

Eu e a minha colega demos aula avaliada por uma professora da ESE sobre o
sistema circulatério. Esta iniciou a aula falando sobre as partes constituintes do sistema
circulatorio. Para isso, utilizou um Powerpoint. Posteriormente, eu falei sobre a pequena e
a grande circulagdo usando também um Powerpoint e mostrando, no final, um video que
abordava todos os conteudos das nossas aulas.

Durante a exposi¢do da minha aula fui confrontada com muitas perguntas, pois o
tema suscita muitas curiosidades.

Para terminar as duas aulas, eu e a minha colega juntdmo-nos e realizamos com

os alunos uma atividade pratica que consistia em manusear, ver e identificar o coragao de

137



um porco. Os alunos tinham a disposicdo um coracao fechado e outro aberto nunca

obrigando nenhum aluno a tocar.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

Uma vez que as nossas aulas sdo sempre supervisionadas por um professor, o
qual nos da aspetos bons e aspetos a melhorar constitui uma mais valia. Severino, (2007)
escreve que “(...) para haver progressao do formando, este necessita de ter consciéncia
dos pontos menos bons da sua op¢ao, carecendo, para tal, de observar, de diagnosticar e
de tomar posi¢des num movimento dialéctico de acgao-refleccao.” (p.42)

ApoOs nos consciencializarmos dos aspetos a melhorar resta, numa préxima aula,
tentar superar estes aspetos. Desta forma, ao longo do curso vamos conseguindo evoluir

para que, mais tarde, consigamos ser bons profissionais de educagéo.

terca-feira, 24 de janeiro de 2012

Matematica —6.° H

O meu colega deu a aula avaliada pela professora da ESE sobre numeros primos e

fracdes, fazendo com os alunos uma revisao dos conteudos ja abordados no ano letivo
anterior. Utilizou, em toda a aula, o quadro interativo tendo um programa que permitia
explicar as fragdes. Concluiu a aula com a realizagao de uma ficha de trabalho como meio
de consolidacéo.

Lingua Portuguesa — 6.° B

A professora entregou uma ficha de trabalho com expressdes idiomaticas. Os
alunos tiveram algum tempo para estudar algumas expressdes e depois realizaram uma
ficha. No final, foi feita a resolucdo da ficha. Para concluir a aula os alunos realizaram
uma copia do manual.

Histéria e Geografia de Portugal —6.° E

O meu colega entregou as fichas de trabalho que fez com os alunos na sua ultima
aula. Apds isto, a professora colocou uma aluna na rua e prosseguiu a aula dando inicio a

matéria do 6.° ano.
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Inferéncias

Assistir a prestacdo do meu colega durante o dia de estagio nas diferentes areas
permite refletir sobre as estratégias utilizadas com as diferentes turmas bem como a
relagao estabelecida com os alunos.

sexta-feira, 27 de janeiro de 2012

Matematica —5.°B

Os alunos resolveram exercicios sobre expressdes numéricas através de uma ficha
de trabalho. Nesta aula foram poucos os alunos que estiveram com atengdo andando
constantemente pela sala a brincar. Alguns alunos foram alertados para o mau
comportamento e, inclusivé, a professora mandou um aluno para a rua o qual disse que
nao ia ficando a palavra da professora sem efeito.

Estudo Acompanhado —5.°C

O professor de Lingua Portuguesa leu uma adaptagédo de um conto de Aghata
Crhistie onde alguns alunos eram as personagens.

Ciéncias da Natureza —6.°B

O meu colega deu aula sobre os cuidados e as doencgas do sistema circulatério.
Para esta aula foi usado um Powerpoint e alguns videos que ilustravam exatamente o que
estava a ser falado. Os alunos colocaram muitas duvidas e participaram sempre que

solicitado.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

Perante uma situagao de conflito, cabe ao professor orientar os seus alunos uma
vez que este representa a autoridade/referéncia dentro da sala de aula.

Segundo a ideologia de Marques (2002), o professor “(...) assume-se como
exemplo e como mentor dos alunos, devendo tratar os alunos com respeito, com carinho
e com firmeza, nao fechando os olhos aos comportamentos inadequados mas corrigindo
com serenidade e calma.” (p.65 e 66)

Todos os comportamentos menos adequados devem ser corrigidos o que faz com
que o professor, ao dar a sua palavra, ndo volte atras pois, assim que os alunos

percebem que o professor ndo cumpre aquilo que diz, passa a ser alguém a quem o0s
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alunos nao nutrem qualquer tipo de respeito levando a desordem e a desobediéncia em

sala de aula.

terca-feira, 31 de janeiro de 2012

Matematica — 6.° H

A professora reservou esta aula para fazer exercicios sobre operacdes com fragdes

explicando sempre com mais do que um raciocinio. Os alunos estiveram sempre muito
participativos e interessados.

Lingua Portuguesa — 6.° B

A professora, no inicio da aula, fez perguntas aos alunos sobre gramatica. Quando
se apercebeu que grande parte da turma ndo sabia os conteudos pediu que estes
estudassem porque no dia seguinte iriam fazer uma ficha de avaliagcéo. Foi introduzida e
explicada a diferenga entre discurso direto e indireto sendo dado todas as condi¢gbes para
passar de um discurso para outro e vice-versa. Os alunos aplicaram este conhecimento
fazendo exercicios orais e escritos.

Histéria e Geografia de Portugal —6.° E

A professora entregou os testes de avaliagcédo referindo, sempre, a facilidade do
mesmo, uma vez que um dos alunos com mais dificuldades teve positiva. Depois de
comentar as notas, a professora fez a respetiva correcao oral do teste continuando depois

a aula com o auxilio de um Powerpoint para introduzir matéria nova.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Ao fazer comentarios despropositados dirigidos aos alunos com dificuldades, e que
geralmente tém negativa em todas as avaliagbes, origina-se um desconforto nestes
alunos.

Mialaret (1999) expressa que “(...) um julgamento a priori negativo sobre o aluno
leva-o a ndo dar o maximo do que poderia dar (a ndo ser que em certos casos, pelo
contrario, o aluno que deseje aceitar o desafio).” (p. 133).

Ainda como nos diz este autor, os alunos a quem a professora faz estes
comentarios constantemente tendem a ndo querer evoluir nesta disciplina o que se tem
verificado ao longo do estagio. A superagao deste aluno ao obter nota positiva no teste

deve ser encorajada para que continue a esforgar-se nas futuras avaliagoes.
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sexta-feira, 3 de fevereiro de 2012

Matematica — 5.° B

Nesta aula, os alunos resolveram exercicios de uma ficha de trabalho sobre
expressdes numéricas. No decorrer de toda a aula os alunos estiveram instaveis, levando
a que dois destes fossem colocados na rua pela professora. Enquanto a professora pedia
aos alunos para resolverem os exercicios alguns destes falavam, andavam de pé,
brincavam e inclusivé trés alunos foram para o computador ver videoclips. A partir deste
momento comegaram a cantar e a destabilizar ainda mais a aula.

Estudo Acompanhado —5.°C

O professor de Lingua Portuguesa comecgou por fazer a correcdo do teste o que
originou alguma instabilidade pois os alunos n&o o queriam fazer. Apesar disso, acabaram
por fazer a corregdo. Quando chegou a vez da professora de Matematica os alunos
estiveram a resolver exercicios de uma ficha de trabalho com expressées numéricas. Por
vezes a instabilidade da turma era tanta que o professor viu-se obrigado a interferir
acalmando-os e mandando-os sentar.

Ciéncias da Natureza — 6.°B

A minha colega deu aula sobre o sistema urinario utilizando um Powerpoint. Os
alunos colocaram muitas questdes sobre o tema querendo esclarecer tudo. Para
consolidar o tema da aula foi entregue a cada aluno uma ficha de trabalho.

Apods isto, eu comecei a minha aula sobre a pele, explicando o motivo de irmos
falar deste tema. Utilizei o Powerpoint para explicar a matéria no qual as imagens
ilustravam o que estava a explicar. Para ajudar a compressao utilizei dois pequenos

videos os quais ilustravam o que tinha acabado de explicar.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

Os alunos estiveram constantemente a participar na aula e esta participacdo nao
era apenas para esclarecer duvidas, mas também, para serem eles a explicar
determinado acontecimento. A medida que eu explicava, ou que um aluno explicava
surgiam duvidas, as quais eram debatidas com toda a turma. Para Astolfi, Peterfalvi e
Vérin. (1998):

(...) as trocas de palavras concorrem para uma recuperacgao colectiva de tudo aquilo
que permite tornar «fecundos» os conflitos cognitivos e desestabilizar os
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obstaculos. Também aqui o professor efectua uma selecgao entre aquilo que é dito,
mas essa selecgao consiste antes de mais em pbr em relevo as manifestacbes de
obstaculos, em exacerbar, para os tratar, os pontos de vista divergentes entre os
alunos. (p. 49)

Nesta troca de palavras gerei momentos de reflexdo, guiando os alunos na sua
aprendizagem. Esta atitude levou a que os alunos conseguissem chegar a uma
explicacao cientificamente aceite, a partir da qual eu explicava de uma forma mais clara

o0s conteuidos.

terca-feira, 7 de fevereiro de 2012

Matematica —6.°H

A professora realizou exercicios com os alunos explicando de varias maneiras os
diversos exercicios.

Lingua Portuguesa —6.° B

A aula foi dada por uma funcionaria da biblioteca. Nesta aula foi passado um
Powerpoint com as imagens da histéria “Humberto e a Macieira” e, ao mesmo
tempo,ouvia-se a narracdo da mesma. Depois de ouvida a histéria a professora
bibliotecaria fez perguntas de interpretagdo aos alunos. Para consolidar foi entregue uma
ficha de trabalho que visava explorar ainda mais a histéria que os alunos ouviram
anteriormente.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° E

A professora esteve sentada durante toda a aula expondo oralmente a matéria com

a ajuda de um Powerpoint e localizando os alunos no manual escolar.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

A professora de Lingua Portuguesa proporcionou aos seus alunos um momento de
aprendizagem diferente e muito significativo pois, ao pedir a uma bibliotecaria para contar
uma histdria, esta centrou-se nas necessidades das criangas.

O bibliotecario € um profissional da informac¢ado que tem a fungdo de um professor
assumindo assim um papel educacional apesar de, na maioria das vezes, nao atuar no

espaco de sala de aula. Calixto (1996) diz-nos que:
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O papel do bibliotecario escolar é primeiramente o0 de um educador, tanto nos
aspectos formais como informais da educacao. Apesar de poder nao operar numa
sala de aula tradicional, € mesmo assim, um professor. Planeia situagbes de
aprendizagem na biblioteca escolar, apoia os estudantes na aprendizagem,
selecciona recursos de informacado relacionados com as aulas e mostra a
professores e estudantes como usar estes recursos no ensino e aprendizagem. Os
bibliotecarios escolares sdo também responsaveis por uma efectiva administracao e
organizagao da biblioteca escolar. (p. 48)

O bibliotecario, com toda a informacao e formagao que possui, pode e deve unir-se
aos professores. Segundo o mesmo autor “O apoio da biblioteca as actividades
curriculares permite a professores e a alunos uma abordagem do ensino e aprendizagem
de uma forma mais eficaz, informada e interessante.” (p. 70)

Com esta unidao entre profissionais da educacdo os alunos sao os que mais
beneficiarao ao serem estimulados com atividades interessantes, empolgantes e capazes

de desenvolver multiplas capacidades.

sexta-feira, 10 de fevereiro de 2012

Matematica — 5.° B

A professora entregou uma ficha de trabalho sobre as expressdes numéricas
informando os alunos que esta ficha seria para nota e, como tal, seria individual. Breves
momentos depois, a professora percebeu que grande parte da turma n&o sabia resolver a
ficha. Como tal, admitiu que os alunos se juntassem e resolvessem a ficha em grupo.
Contudo, foram muitos os alunos que nem sequer tentaram resolver a ficha de trabalho.

Estudo Acompanhado —5.°C

Os alunos resolveram uma ficha de trabalho sobre as expressdes numéricas.

Ciéncias da Natureza — 6.° B

Os alunos fizeram teste.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

A utilizagdo constante da mesma estratégia como forma de transmissdo de
conhecimentos leva a que o comportamento dos alunos e a postura adotada seja de total
desinteresse. Também Perrenoud (1995) diz que “O caracter repititivo das tarefas
escolares nao contribui para fazer crescer o seu interesse. Quando descobrem uma tarefa

nova, muitos alunos manifestam curiosidade.” (p. 69).
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Seguindo a ideologia deste autor é importante que um professor se apetreche de
inumeras estratégias de ensino n&o caindo na rotina e estimulando os seus alunos para a
aprendizagem.

terca-feira, 6 de marcgo de 2012

Matematica — 6.° H

A minha colega deu aula sobre a razdo e proporgdo. Através de um Powerpoint
expOs a matéria nova. A medida que ia explicando, foi tirando duvidas aos alunos. Para
concluir a aula realizou uma ficha de trabalho.

Nos restantes 45 minutos de aula a professora titular resolveu com os alunos os
exercicios do manual.

Lingua Portuguesa —6.° B

Fiz uma revisao dos conteudos ja abordados pela professora. O tema era sobre a
conjugacao pronominal simples e reflexa.

A aula iniciou-se com a audigdo de um texto de José Jorge Letria “O Gato
Inventor”. Seguiu-se a interpretagdo do texto fazendo perguntas aos alunos. Uma vez
compreendido o texto, os alunos leram-no e a medida que o faziam fui fazendo perguntas
do Conhecimento Explicito da Lingua.

Com o auxilio de um Powerpoint relembrei as regras, as quais a maioria dos alunos
ja nédo sabia. Ap6s uma revisdo dos conteudos através de exemplos entreguei a cada
aluno uma ficha formativa.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° E

Os alunos fizeram teste de avaliagéo.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

Uma vez que a aula de Lingua Portuguesa serviu de revisdo a um conteudo ja
abordado pelos alunos, fui testando o conhecimento anteriormente adquirido através de
perguntas exigindo sempre um correto uso da lingua. Para Reis (2008) o professor deve:
“Mobilizar o repertorio de conhecimentos na resolugdo de problemas e para compreender
e exprimir-se adequadamente, com vista a melhorar a proficiéncia linguistica no modo oral
e no modo escrito.” (p. 27).

Com estas medidas pretendi desenvolver nos alunos capacidades cognitivas
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necessarias num bom falante de Lingua Portuguesa tendo sempre em conta as

aprendizagens feitas anteriormente.

sexta-feira, 9 de marco de 2012

Matematica —5.°B

Os alunos estiveram a falar de estatistica, mais precisamente, de tabelas de
frequéncias absolutas e relativas. Ao longo da aula a professora pediu que os alunos
resolvessem fichas de trabalho sendo que, apenas uma minoria da turma o fez uma vez
que grande parte da turma andava de pé e a brincar.

Estudo Acompanhado —5.° C

Os alunos resolveram uma ficha de trabalho sobre estatistica e enquanto o faziam
o professor de portugués foi tirando anotagdes do comportamento dos alunos. Antes de
se iniciar o trabalho de Lingua Portuguesa o professor fez questao de referir o perfil de
cada aluno dizendo que sabia, a partida, o futuro dos alunos. Todos os aspetos que foram
ditos aos alunos foram negativos, passo a explicitar: “Eu acho que tu vais ser um
assaltante de bancos.” ou “ O aluno X é egoista, estupido, irritante, entre outras coisas.”

Depois deste discurso, os alunos contrariados, aprenderam a fazer um resumo.

Ciéncias da Natureza —6.°B

A professora escreveu no quadro uma sintese sobre a matéria das plantas que se
encontrava num manual. Apos isto, os alunos, a medida que chegavam a sala, punham-
se a passar para o caderno a informagado. Para além disto os alunos resolveram mais
duas fichas de trabalho. Todo o conteudo das plantas foi dado através de fichas sem

nunca a professora explicar como se processam as coisas.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

O comportamento dos alunos na Area Curricular de Estudo Acompanhado alterou-
se significativamente apds os comentarios do professor. Esta atitude levou a que
dificilmente conseguisse levar os alunos a trabalhar tendo de recorrer a negociagao.

Perrenoud (1999) refere-se a negociagao como “(...) uma forma nao so de respeito
para com eles, mas também um desvio necessario para implicar o maior numero possivel
de alunos em processos de projeto ou solugdo de problemas.” Mas, esta negociagédo so

funciona, ainda segundo o mesmo autor, “(...) se o poder local for realmente partilhado e
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se o professor escutar as sugestdes e as criticas dos alunos, lidando corretamente com
as situagoes.” (p. 62)
Apesar de o professor ter dado a oportunidade dos alunos se expressarem nao

lidou corretamente com a situagéo o que originou dificuldades na retoma ao trabalho.

terca-feira, 13 de margo de 2012

Matematica —6.° H

Nesta area disciplinar dei aula sobre as escalas. Apesar de ser previsto dar apenas

45 minutos acabei por dar os 90 minutos da aula uma vez que a professora estava
adoentada. Decidi introduzir a nogdo de escala com a ajuda de um Powerpoint passando
para a explicacao da leitura e interpretacao dos diferentes tipos de escalas, dando sempre
varios exemplos. Coloquei dois problemas aos alunos sobre este tema para que, em
conjunto, tentassemos explorar os diferentes tipos de raciocinios usados por cada aluno.
Apos a explicagao entreguei a cada aluno uma ficha de trabalho.

Lingua Portuguesa —6.° B

A minha colega de estagio deu aula sobre as frases complexas por coordenagao e
subordinagao servindo esta como revisdo uma vez que a professora titular ja deu todos os
conteudos gramaticais. A aula iniciou-se com a leitura modelo de um texto do manual “ A
primeira flor viva”. Concluida a leitura, os alunos responderam na oralidade a perguntas
de interpretacdo seguindo-se a leitura por parte destes. A medida que iam lendo iam
sendo interrompidos para responderem a perguntas do conhecimento explicito da lingua.
A partir de uma frase do texto a minha colega fez uma revisdo do tipo de frases
complexas concluindo a aula com uma ficha de trabalho.

Histéria e Geografia de Portugal — 6.° E

Para este dia eu e os meus colegas de estagio preparamos uma aula em conjunto
sobre as invasodes francesas, em que cada um de nds representou um general usando um
chapéu tipico desta época e deste cargo. Eu comecei a aula fazendo uma breve
introducgéo e revisdo dos conteudos ja abordados na sala e introduzi a 1.° invasdo. O meu
colega explicou tudo o que estava relacionado com esta invasao introduzindo a 2.°
invasao, a qual eu expliquei, passando depois para a parte da minha colega. Todos nos
recorremos ao Powerpoint para uma melhor explicagcdo. No final, colocamos um video
sobre a 2.° invasao e mostramos ainda uma recriagdo de uma batalha para que os alunos

conseguissem ver em especial a vestimenta tipica da época.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Quando eu e os meus colegas preparavamos esta aula em conjunto, decidimos
desde logo que os conteudos teriam de ser explorados de uma forma diferente do habitual
ndo esquecendo do encadeamento logico da Historia. Reizinho (s.d) diz que a Historia
deve “(...) dar lugar a exercicios de interpretacao dos acontecimentos, que levem o aluno
a encadea-los logicamente, a liga-los.” (p. 162). A interpretacao que os alunos fizeram,
quando conversamos com os eles no final da aula, revelou que, realmente
compreenderam aquilo que foi explicado, conseguindo encaixar este periodo da Historia,
nos conteudos ja assimilados anteriormente. Os conteudos de Historia ndo devem assim,

ser um mero exercicio de memoria mas sim, também, um exercicio de raciocinio.

sexta-feira, 16 de marco de 2012

Matematica — 5.° B

Uma vez mais a aula teve varios incidentes a nivel de indisciplina a qual a
professora nunca conseguiu controlar havendo alunos sempre em p€, a mexer no
computador, a esconderem os materiais de outros alunos e a conversar. Enquanto toda
esta agitacao decorria, a professora introduziu o diagrama de caule e folhas pela primeira
vez. Depois de ter dado todos os valores aos alunos a professora fez no quadro o
diagrama sem dizer nada aos alunos.

Terminado o diagrama a professora explicou aos alunos como se fazia, contudo,
explicou erradamente os conteudos preenchendo erradamente o diagrama e chamando
ao algarismo das unidades dezenas e vice-versa. Quando passou para um exercicio do
manual a professora fez a estrutura do diagrama e para o preencher recorreu as solugdes
do manual. Os alunos ao olharem para aquela resolugao disseram que nao foi assim que
tinham feito anteriormente e a professora respondeu que era outra maneira de fazer. S6 a
partir do momento em que a professora viu as solugdes do manual € que comegou a
explicar bem aos alunos.

Estudo Acompanhado —5.°C

O professor falou com os alunos sobre o concurso que esta a decorrer na escola

para os alunos do 2.° Ciclo. O propésito deste concurso € colocar os alunos a escrever e,
como tal, cada aluno tem de escrever um texto a partir de uma frase inicial. A

preocupacao principal dos alunos foi de saber se havia algum prémio. O professor disse
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que nao sabia qual era o prémio e todos os alunos tinham de fazer o texto. Alguns alunos
nao quiseram fazer e fizeram s6 uma frase pelo que, o professor agarrou na folha e
rasgou. Assim, alguns alunos desistiram de fazer, havendo mesmo um aluno que saiu da
sala apods o professor rasgar o seu trabalho.

Ciéncias da Natureza —6.°B

Os alunos fizeram teste de avaliacao.

Inferéncias/[Fundamentagao Teoérica

Para esta aula era necessario que a professora dominasse o diagrama de caule e
folhas, de forma a passar claramente os conhecimentos pretendidos.

Azcarate (1999 referido por Gaio e Duarte, 2004), refere que o professor, com as
suas ideias sobre a Matematica e o seu ensino, incluindo o seu conhecimento
matematico, decide o tipo de atividades matematicas apresentadas aos alunos. Assim, se
ele nao tiver desenvolvido competéncias matematicas essenciais para 0 ensino nao
podera contribuir para o seu desenvolvimento. (p. 126).

Um professor deve estar consciente do programa adotado pela escola e estar

preparado convenientemente, conforme aquilo que é solicitado.

terca-feira, 20 de margo de 2012

Matematica — 6.° H

Nesta aula a professora fez a corregdo de uma ficha de avaliagao, tendo insistido
essencialmente nos alunos com mais dificuldades e que demonstraram mais fragilidades
nos exercicios. A corregao foi feita no quadro sendo os alunos a responder sempre. Na
segunda parte da aula a minha colega fez uma revisao das areas das figuras geométricas
e introduziu o volume focando-se especificamente no voluma do cilindro. Esta aula foi
dada pela minha colega pois foi uma tentativa de melhorar o que correu menos bem na
aula anterior. Os conteudos revistos e introduzidos foram feitos através de um Powerpoint
e exercicios no quadro. Para terminar os alunos passaram para o caderno os trabalhos de
casa para a proxima aula.

Lingua Portuguesa —6.° B

O meu colega deu aula de 90 minutos fazendo uma revisdo das subclasses dos

determinantes e dos pronomes explicando como reconhecer, numa frase, se é um
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determinante ou um pronome. A aula iniciou-se com a revisdo dos conteudos através de
um Powerpoint e do dialogo. Os alunos aproveitaram a aula para retirar duvidas e
consolidar a matéria. Terminada a revisao, prosseguiu-se a aula com a leitura modelo do
texto passando depois para a leitura dos alunos. O texto foi explorado oralmente através
de perguntas diretas concluindo a aula com uma ficha de trabalho.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° E

A professora abordou conteudos ja dados como forma de revisdo e introduziu
matéria nova situando os alunos no manual escolar. Uma aluna foi colocada na rua e

outros alunos foram avisados de que poderiam ir pelo mesmo caminho.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Esta atitude constante da professora em colocar os alunos na rua nao ajuda a
crianga, bem pelo contrario, s6 despoleta um comportamento idéntico ao anterior. Para
Carita e Fernandes (1997) o professor “Recorre entdo espontaneamente a procedimentos
tradicionais, que conheceu enquanto aluno e continuam praticas correntes nas escolas:
usa a autoridade, levanta a voz, grita e ordena, assim tentando repor (e impor) a ordem.”
(p. 101).

Esta atitude depende também da relagdo que o professor tem com a turma, pois
algumas vezes nao existe qualquer motivo para o aluno ser repreendido e a verdade &
que este é repreendido e colocado na rua. Ora, a criangca ao nao entender o porqué de
ser colocado na rua, tende a desvalorizar a posi¢ao daquele professor ndo mostrando

qualquer interesse nas suas aulas.

sexta-feira, 23 de margo de 2012

Matematica —5.°B

A medida que os alunos iam entrando na sala pediam & professora para fazer s6
jogos uma vez que € o ultimo dia de aulas do 1.° periodo. A professora fez a corre¢cao do
desafio de matematica do més e depois disto os alunos fizeram jogos e alguns alunos
estiveram no computador.

Estudo Acompanhado —5.°C

Esta ultima aula do 1.° periodo serviu para fazer a correcdo do desafio de

Matematica do més e a auto-avaliacdo. Antes de darem a nota final a cada aluno os

149



professores foram-nos perguntando se concordavamos com a classificagdo. Alguns
alunos ndo acharam justas as notas dos colegas o que gerou alguma confusao e,

inclusivé, um aluno saiu da sala sem pedir autorizacdo aos professores.

Ciéncias da Natureza —6.°B

O meu colega deu aula neste ultimo dia de aulas do 1.° periodo estando os alunos
um pouco agitados. A aula tinha como tema as plantas e foram focadas especificamente
as plantas carnivoras. Isto foi feito recorrendo a um Powerpoint e falando com os alunos.

No final, realizaram uma proposta de trabalho sobre os constituintes da planta.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Em todas as aulas que dei em 2.° ciclo, bem como os meus colegas, insistimos
sempre no cumprimento de regras de sala de aula. Umas das regras mais solicitadas aos
alunos foi a colocagdao do dedo no ar cada vez que queriam participar nas aulas pois,
quando esta regra ndo € cumprida afeta o ritmo da aula existindo necessidade de

interromper constantemente para os chamar a atengéo. Lopes ( 2001) diz que:

0 “levantar o brago”, em particular, tem uma importante fungao reguladora do
comportamento dos alunos. Permite que os alunos aprendam a falar um de cada
vez, controlando a impulsividade da resposta ou, ocasionalmente, escolher um
aluno que o professor sabe estar dentro do assunto, evitando-se assim distracgdes
desnecessdarias ou longas esperas que podem redundar em agitacdo dos alunos.

(p. 115)

Uma vez estabelecidas as regras de funcionamento em sala de aula o professor
nao deve nunca descurar desta importante fungao reguladora téo pertinente para o bem

estar de todos e para uma boa organizacgéo e interiorizagado dos conteudos.

Concluido mais uma importante momento de estagio chego a conclusdo de que os
alunos nestas idades sdo muito interessantes pois, contrariamente ao 1.° ciclo estes
revelam ja alguma maturidade, um grande sentido de responsabilidade e cognitivamente
€ muito desafiante trabalhar com estes alunos. O professor ao trabalhar com estas faixas
etarias tem de estar munido de inumeras estratégias de ensino as quais tém de ser
desafiantes para os alunos, capazes de suscitar o interesse de todos. Esta bagagem de
conhecimentos tem de estar presente ao longo do 1.° ciclo também porém, tem de ser

dada uma maior autonomia e responsabilidade ao aluno para que estes se sintam bem
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em sala de aula.

E fundamental criar uma boa relacéo com os alunos bem como, estabelecer regras
em que tanto o professor como os alunos as tém de cumprir. Assim feito, o professor
desencadeara na sua turma um profundo interesse por tudo aquilo que esta a ser
desenvolvido em sala de aula ndo esquecendo também, do fortalecimento de lagos

afetivos que se cria entre o docente e os discentes.
1.7. 2.° ESTAGIO INTENSIVO

Periodo de estagio: de 27 de fevereiro de 2012 a 2 de margo de 2012

Faixa etaria: 10/11 anos

1.7.1. Caracterizagao da escola:

Situado numa quinta com cerca de 4,5 ha, perto de Sintra, em pleno coragao da
zona saloia, o Colégio encontra-se situado numa zona sub-urbana bastante povoada.

O Colégio é formado por distintos blocos onde funcionam, respetivamente, o Pré-
Escolar, 0 1.°, 0 2.° e 0 3.° Ciclos.

Séao cerca de 1200 alunos, com idades compreendidas entre os 6 € os 15 anos,
distribuidos por varias turmas do Pré-Escolar ao 9.° ano.

A maioria dos alunos é do Concelho de Sintra, embora também seja significativa a
representatividade do Concelho da Amadora.

A maior percentagem de alunos vive com os pais e irmaos, havendo alguns
agregados familiares que incluem também os avos. Relativamente as habilitagcoes

literarias dos pais, a maioria possui curso superior.
1.7.2. Caraterizagao da turma:
A turma é constituida por 26 alunos dos quais 9 sao raparigas e 17 sao rapazes.
A turma apresenta um elevadissimo interesse em tudo o que acontece na sala,

independentemente da disciplina, revelando também interesse em todas as atividades

que estdo a decorrer no colégio.
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O rendimento de trabalho apresentado pela turma é elevadissimo o que se pode

comprovar mais tarde nos bons resultados obtidos.

1.7.3. Horario:

No quadro 8 encontra-se o Horario do 6.° ano B retirado do modelo do horario

fornecido pela Professora da sala.

Quadro 8 — Horario do 6.° ano B

Horas 22, feira 32, feira 42, feira 52, feira 6°. feira
8:45-9:30 HGP EF INF ING EMRC
9:35 - 10:20 MAT EVT EA LPO LPO
10:40 — 11:25 CN EVT LPO MAT LPO
12:45 - 13:30 AC HGP HGP CN MAT
13:35-14:20 LPO CN EM EVT MAT
14:35 - 15:20 ING MAT MAT EF FC
15:25 - 16:10 EVT LPO ING EF EM
Legenda:
HGP - Historia e Geografia de Portugal ING - Inglés
LPO - Lingua Portuguesa EM — Educacédo Musical
MAT - Matematica EF — Educacgao Fisica
CN - Ciéncias da Natureza EA — Estudo Acompanhado
INF — Informatica FC — Formacéao Civica
EVT - Educacéao Visual e Tecnoldgica
EMRC - Educagao Moral e Religiao Catdlica

1.7.4. Resumo do estagio

Escolhi esta escola para estagiar na valéncia de 2.° Ciclo para aumentar a minha
experiéncia neste ciclo de escolaridade.

Uma das grandes diferengcas de todas as escolas nas quais eu ja estagiei € a
organizacao da escola. Ao contrario de outras, neste colégio o aluno, assim que chega de

manha, dirige-se ao seu cacifo onde coloca todo o material que trouxe.

152



Leva apenas consigo o material para as duas aulas da manha ndo andando sequer
com a mala, transportam o material na mao. Ao terminar estas duas aulas o aluno tem
intervalo durante o qual tem tempo para brincar, alimentar-se e preparar o material para a
ultima aula da manha.

Depois do almoco, o aluno necessita de levar o material para as duas aulas
seguintes seguindo-se um intervalo no final destas aulas. Para terminar o dia o aluno vai
buscar o material necessario para as duas ultimas aula do dia. Os intervalos de cinco
minutos que existem entre algumas aulas servem para os alunos trocarem de sala uma
vez que nao estdo sempre na mesma.

Este momento que os alunos tém para ir buscar o material que necessitam permite
que estes descontraiam um pouco com o0s colegas dai o interesse e 0 sossego que
transmitem durante as aulas.

Ao longo dos cinco dias de estagio no colégio tive a oportunidade de acompanhar
esta turma do 6.° ano vendo as diferentes estratégias e modos de atuar dos diferentes
professores nas diferentes disciplinas. Esta foi uma mais valia a nivel de aprendizagem
para mim tendo este sido um estagio muito produtivo para a constru¢do do meu ser
pessoal e profissional.

Todos os professores apresentaram grandes preocupagdes nas transmissdes dos
conhecimentos variando constantemente as estratégias e os modos de explicar. Tive
ainda a oportunidade de assistir a preparagcado para os testes, realizacdo dos mesmos,
realizacéo de fichas de trabalho, trabalhos de grupo, aulas de natagéo, aulas de hipismo,
campeonatos de conhecimentos da Lingua Portuguesa e, inclusivé, acompanhar a turma
numa visita de estudo ao Museu da Eletricidade.

Sempre que possivel, intervi nas aulas de modo a conseguir estabelecer uma
relagdo com os alunos e com os professores. Alguns professores concederam-me a
oportunidade de explorar alguns conteudos, nomeadamente a Matematica e a Ciéncias

da Natureza.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

O uso de estratégias diferentes em qualquer disciplina € uma mais valia para a
aprendizagem dos alunos, tal como ja referimos anteriormente. Porém, é necessario
definir estratégia para que mais facilmente compreendamos o qudo importante é a

concegao destes atos. Segundo Ribeiro e Ribeiro (1989):
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Por estratégia de ensino entende-se um conjunto de acg¢des do professor
orientadas para alcangar determinados objectivos de aprendizagem que se tém em
vista. O termo «estratégia» implica um plano de acgdo para conduzir o ensino em
direcgdes a objectivos fixados, traduzindo-se tal plano num determinado modo de
se servir de métodos e meios para atingir esses resultados. (p.439)

A estratégia constitui entdo um meio para atingir um fim. Ao conceber uma
estratégia o professor adapta-la-a a sua turma e aos conceitos que pretende transmitir.
Quando a estratégia € pensada atempadamente e existe a preocupacao de pensar numa
estratégia este é com certeza um dos fatores determinantes para obter sucesso

profissional assegurando também o sucesso dos alunos cognitivamente.

1.8. 8.2 SECCAO -4.° ANO

Uma vez que a Prova Pratica de Aptidao Profissional sera realizada no 4.° ano do
Jardim-Escola Jodo de Deus/Olivais seguir-se-ao relatos do 1.° Ciclo do Ensino Basico

novamente.

1.8.1. Caraterizagao da turma:

A turma do 4.° ano é constituida por 22 alunos. 16 alunos sao rapazes e 6 alunas
sao raparigas.

Em geral, esta turma apresenta elevadas capacidades cognitivas sendo que, por
vezes, ndo a aproveitam tanto quanto o poderiam fazer. Alguns alunos distraem-se com
alguma facilidade nao ajudando a aprendizagem em momentos especificos. A relagao que
estabelecem entre eles é muito boa e diria até saudavel pois sempre que necessario
conversam sobre algo que aconteceu e que foi menos positivo.

Sendo a maioria da turma constituida por rapazes a agitagdo faz-se sentir em

alguns momentos.

1.8.2. Horario:

No quadro 9 encontra-se o Horario da turma retirado do modelo do horario

fornecido pela Professora da sala.
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Quadro 9 — Horario do 4.° ano

Horas 2. feira 32, feira 4, feira 5. feira 6°. feira
9h -10h Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
10h - 11h Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
RECREIO
11h30 - 12h Matemética Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica
12h - 12h50 Matemética Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Experiéncias
13h - 14h30 ALMOGO
14h30 - 15h20 Educagao Fisica Estudo do Meio Musica Musica Estudo do Meio
15h20 - 16h10 | Express&o Plastica Histéria Inglés Biblioteca Historia
16h10 - 17h Expresséao Plastica Estudo do Meio Histdria Area Projeto Assembleia de Turma
SAIDA

1.8.3. Relatos diarios

terca-feira, 10 de abril de 2012

Hoje teve inicio o ultimo momento de estagio que foi realizado nesta sala do 4.°
ano. No primeiro dia do 3.° periodo os alunos fizeram exercicios de revisdao de
matematica ao qual se seguiu a corre¢ao da prova de afericao de Lingua Portuguesa até
a hora do almoco. A prova de afericdo comega com um excerto de um texto o qual foi lido
por todos os alunos em voz alta quando solicitados pela professora.

Da parte da tarde, depois do recreio do almogo, os alunos regressaram a sala de
aula onde abordaram a area de Historia e Geografia de Portugal. Nesta area todos os
alunos leram o apontamento sobre D. José | em voz alta e prosseguiu-se com a
exploragéo do texto através do dialogo entre a professora e os alunos. Terminada esta
aula, os alunos foram para sala de computadores com a professora titular a qual da esta
area curricular. Os alunos realizaram um jogo de criacao de frases sendo necessario fazé-

lo no Word ajudando assim os alunos a praticaram a utilizagdo dos computadores.

Inferéncias/Fundamentacgao Teérica

O momento da utilizagdo dos computadores € algo que os alunos anseiam muito
pois, sendo uma tecnologia do presente, os alunos tentam acompanhar a evolugdo da
mesma e querem aprender cada vez mais. A motivacdo € um fator preponderante para

esta aprendizagem. Balancho e Coelho (1996) referem que “(...) 0 motivo deve variar com
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o tipo de trabalho, a idade, o desenvolvimento fisico e mental do aluno e a necessidade
de |he incutir certos habitos, atitudes e destrezas que a vida |he exige; em toda a
aprendizagem, porém, deve revelar-se a importancia daquilo que o aluno aspira realizar.
(p. 21).

Uma vez tendo em conta aquilo que o aluno deseja, aliado as aprendizagens
necessarias para o seu desenvolvimento cognitivo, ocorre uma boa transmissao dos

conhecimentos capazes de tornar esta vivéncia muita significativa para o aluno.

sexta-feira, 13 de abril de 2012

A professora falou com os alunos sobre as regras da prova de afericao
procedendo-se a realizagdo de uma prova de afericdo de Matematica, servindo esta de
treino e, durante a qual, a professora cumpriu todas as regras néo esclarecendo qualquer
tipo de duvida. Concluida a prova, foi feita a leitura e interpretagao oral do texto “Volta a
Portugal...na asneira” do manual de Lingua Portuguesa. Para além disto, a professora fez
a exploragdo do funcionamento da lingua. No decorrer desta aula a professora fez
interdisciplinaridade com a area de Estudo do Meio explorando conteudos ja abordados.

Da parte da tarde, os alunos tiveram aula de Histéria de Portugal falando sobre o
rei D. Jodo VI cognominado de “O Clemente”. Para introduzir este tema a professora falou
com os alunos sobre as invasdes francesas entregando depois um apontamento sobre o
rei em questdo. Os alunos leram o apontamento em voz alta quando solicitados pela

professora e, para complementar, foram passadas cinco questdes sobre o tema.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

O professor por vezes centra-se demasiado nos conteudos programaticos
acabando por se esquecer no modo como os ira transmitir. Transmissao essa que fara
toda a diferenca na compreensao dos conceitos.

Das finalidades, objetivos e orientagbes metodolégicas dos novos programas

resulta a necessidade, segundo Manique e Proencga (1994):
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(...) de adopgédo de praticas pedagdgicas que estimulem a construcdo do
conhecimento por parte dos alunos, e de utilizacdo de estratégias de
ensino/aprendizagem que desenvolvam neles a autonomia pessoal e intelectual e
que contribuam para a formacdo da consciéncia civica, conducente a uma
intervengao responsavel na vida colectiva por parte dos cidaddos em formacao. (p.
5)

Mais do que existir uma preocupagdo em transmitir apenas os conteudos as
estratégias utilizadas tém de ser repensadas e adaptadas a cada turma e a cada aluno.

So6 assim se conseguir suscitar algum interesse na criancga.

terca-feira, 17 de abril e 2012

Neste dia, a aluna de Mestrado do Pré-escolar e 1.° Ciclo, que esta na minha sala
temporariamente, deu a sua manha de aula até a hora do almogo. A primeira area
explorada foi a de Lingua Portuguesa, na qual foi lido o texto “A arvore” de Sophia de
Mello Breyner. Concluida a leitura, foi feita a interpretacdo do texto e exploragdo do
funcionamento da lingua através da oralidade.

Para explorar a area de Estudo do Meio, a minha colega comegou por questionar
os alunos sobre o que entendem por silvicultura. Para explicar este conceito teve o auxilio
de um Powerpoint o qual utilizou também para enumerar as diferentes arvores que fazem
parte da silvicultura, a sua importancia, os principais produtos extraidos das arvores e as
regides onde se pratica a silvicultura. Para finalizar a aula, foi feito um jogo cujo objetivo
era associar alguns elementos as respetivas arvores.

Depois do intervalo da manha, foi explicado aos alunos a diferengca entre um
numero complexo e um numero incomplexo e como se faz a conversdo de um numero
complexo para um numero incomplexo. Entregue a ficha informativa sobre este tema,
procedeu-se a leitura da mesma seguindo-se a realizagao de uma ficha formativa.

Da parte da tarde os alunos exploraram a area de Histéria comegando por ler um
apontamento sobre D. Maria | e realizando uma ficha de trabalho sobre a mesma. Os
alunos podiam recorrer ao apontamento, quando n&o soubessem responder, mas tinham
de assinalar com um asterisco as respostas consultadas para que a professora ficasse a

saber onde tiveram dificuldades.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Apesar de na area das Ciéncias ser muito importante o trabalho manipulativo para
uma melhor compreensao de conceitos, nao se pode contudo, deixar de fazer também
outro tipo de abordagens. Santos (2002) reporta-nos para a importancia de colocar os

alunos a pensar quando nos diz que o professor:

(...) deve fornecer actividades que levem os alunos a pensar sobre o conteudo da
Ciéncia e que nao os envolva apenas em actividades manipulativas. A actividade da
Ciéncia deve encorajar os alunos a usar processos de pensar, de modo a
compreenderem o conteudo da Ciéncia. (p. 74)

Ao dialogar com os alunos, a aluna estagiaria transmitiu os conteudos apelando ao

desenvolvimento da capacidade cognitiva.

sexta-feira, 20 de abril de 2012

O dia de estagio iniciou-se com um ditado o qual foi interrompido para que uma das
minhas colegas do Mestrado fizesse a sua Prova Pratica de Aptidao Profissional. A aluna
estagiaria comecgou por dar pistas sobre o tema da aula mostrando algumas pecas de
puzzle, utilizando o quadro interativo, as quais continham a imagem do Mosteiro dos
Jerénimos. A partir daqui, os alunos foram levados a conhecer o Mosteiro através de
imagens contidas num Powerpoint e foi explicada a fungdo do Mosteiro antigamente e
hoje em dia.

Aproveitando o facto de o tumulo de Luis Vaz de Camdes estar no Mosteiro dos
Jerénimos, a minha colega passou para a area de Lingua Portuguesa na qual os alunos
tinham versos de uma parte dos Lusiadas e tinham de tentar colocar a estrofe como é na
realidade. Foram dadas algumas pistas para ajudar os alunos.

Aproveitando o 5.° Dom de Froebell os alunos construiram a igreja a qual serviu de
mote para fazerem um exercicio. Este consistia em resolver pistas pois as mesmas
permitiam dispor corretamente a “familia do Bernardo” nos bancos da igreja do Mosteiro
dos Jerénimos.

Para terminar a prova os alunos foram conduzidos ao exterior da sala onde
realizaram um jogo. Neste jogo os alunos estavam sentados no chao dispostos numa fila

indiana e o objetivo era ir passando a bola para o colega de tras, o ultimo da fila tinha de
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se levantar e passar para o topo da fila.

A seguir ao intervalo os alunos foram para a sala e, uma vez que a professora
estava na reunido, o professor do outro 4.° ano foi a nossa sala passar duas operagoes
com numeros complexos. Quando terminaram este exercicio continuamos o ditado que
tinham iniciado de manha.

Da parte da tarde a professora realizou um jogo. A turma foi dividida em trés
equipas as quais iam perdendo ou ganhando pontos consoante o comportamento e
quantidade de respostas corretas. A maioria das perguntas visava a area de Estudo do

Meio, surgindo também uma pergunta de Historia.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Durante a realizacdo da Prova Pratica de Aptidao Profissional apercebi-me de que,
por vezes, os alunos nao tinham tempo de continuar o raciocinio em voz alta pois quando
questionadas pela colega esta ndo dava muito tempo para que este processo decorresse
conforme a necessidade do aluno. Pereira (2002) afirma que: “Ao invés de emendar a
crianga, de ter pressa em corrigi-la, havera que interagir com a crianga, dando-lhe tempo
para que ela se explique melhor, para que ela elabore melhor a sua ideia e seja capaz de
a verbalizar.” (p. 79).

Esta interagcdo que o autor refere ajuda o aluno a desenvolver as suas ideias
revelando-se muito satisfatorio no desenvolvimento da crianga a curto, médio e longo

prazo.

terca-feira, 24 de abril de 2012

Uma colega do Mestrado do Pré-escolar e 1.° Ciclo deu a sua aula de manha
inteira. Comegou com a area de Matematica a qual foi explorada até ao intervalo da
manha. O assunto abordado foi a conversdo dos numeros complexos para numeros
incomplexos. Depois de explicar aos alunos como se fazia esta conversao, entregou uma
ficha informativa seguido de uma ficha formativa.

Em Lingua Portuguesa a colega utilizou um Powerpoint para explicar as frases

coordenativas, entregando no final uma ficha informativa e outra formativa.
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Para concluir a manha de aulas, a atividade econdmica explorada foi o comércio,
fazendo uma exploragao do comércio interno e externo (sendo este ultimo subdividido em

exportacao e importacao).

Inferéncias

Tal como ja foi referido anteriormente, ter a oportunidade de assistir a aula dadas

por colegas estagiarias, ajuda na minha formagéao enquanto futura professora.

sexta-feira, 27 de abril de 2012

O horario da turma hoje foi alterado devido ao Roullemant que ocorrera na proxima
segunda feira. Como tal, da parte da manha os alunos tiveram Expressao Plastica na qual
concluiram a prenda para o dia da mée.

ApOs a chegada dos alunos a sala depois do intervalo, eu e a minha colega
concluimos com os alunos a ultima atividade referente a visita de estudo.

Da parte da tarde, os alunos fizeram a avaliacado de Matematica, concluindo o dia

de aulas com a aula de barro.

Inferéncias

Os alunos mostraram-se muito entusiasmados sempre que estiveram em contacto
com as Expressdes a qual constitui um momento fulcral para desenvolver multiplas

capacidades. Essas capacidades ja foram referenciadas anteriormente neste relatério.

sexta-feira, 4 de maio de 2012

Da parte da manha, os alunos foram distribuidos por grupos, tendo permanecido
nesta disposi¢do durante toda a manha, e trabalharam os poliminds. Para introduzir este
material a professora comegou por explicar como era constituido e quais as regras de
utilizacdo. A medida que ia pedindo aos alunos para acrescentarem um cubo ao ja
existente ia perguntando as carateristicas. Depois de fazer varias vezes este exercicio
foram introduzidos os nomes de cada figura.

Depois disto, foi dado a cada grupo uma cartolina que continha as linhas que
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limitavam uma figura. Os alunos tiveram de formar a figura que lhes calhou tendo de
conjugar corretamente apenas as 10 pegas que tinham a disposicdo. Alguns grupos
conseguiram fazer esta tarefa e outros precisaram de consultar a ficha que continha parte

da representagao das pecgas (Figura 10).

Figura 12 — Alunos a trabalharem com os poliminés

Esta aula foi interrompida pois estava na hora do Clube de Ciéncias. Nesta aula os
alunos fizeram a experiéncia do ovo a qual comprovava os constituintes do ar. Da parte
da tarde, os alunos concluiram a atividade de Matematica e desenvolveram os

conhecimentos de Historia de Portugal.

Inferéncias/Fundamentacgao Teodrica

Tal como todos os outros materiais manipulaveis, utilizados na area de Matematica,
os poliminés também representam um importante meio de atingir o desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Caldeira (2009) defende que os poliminds “Permitem desenvolver o
raciocinio légico-educativo através de diversas atividades. “ (p. 423). Assim, a professora
ao explorar de diferentes maneiras este material estda a desenvolver nos seus alunos
capacidades fundamentais tornando-se também num momento ludico.

O Clube de Ciéncias € um momento muito aguardado por todos os alunos. A
pratica de atividades experimentais € muito importante num contexto escolar. Craidy e
Kaercher (2001), relativamente a este propdsito, afirmam que “(...) o ensino das ciéncias
na educacao infantil propicia a interaccdo com diferentes materiais, a observacédo e o
registo de muitos fendbmenos, a elaboracdo de explicagdes, enfim, a construgdo de

conhecimento e de valores pelas criangas.” (p.163)
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E interessante ver o qudo importante este momento é para os alunos que no
decorrer das atividades demonstram muito empenho e dedicagcdo querendo sempre

continuar a explorar.

terca-feira, 8 de maio de 2012

A minha manha de aulas foi dada hoje tendo iniciado com a area de Lingua
Portuguesa. Comecei por colocar o som das ondas do mar procedendo a leitura de um
excerto da obra de Sophia de Mello Breyner, A Menina do Mar. Apés ter concluido a leitura
questionei os alunos, na oralidade, de maneira a testar a compreenséao oral. Continuando
com o som das ondas do mar foi entregue a cada aluno o texto.

Apds pedir a alguns alunos que lessem o texto fiz perguntas sobre o funcionamento
da lingua. Com uma breve historia sobre a personagem do nosso texto introduzi a area de
Matematica cujo tema era as equacgdes de 1.° grau.

Comecando com um enigma conduzi os alunos até a equagdao do 1.° grau
solicitando que estes me dessem uma definicdo para equacdo. Depois de explicar o
conceito de equacgao, ensinei os nomes de cada parte de uma equacgao efetuando
exercicios na oralidade como meio de consolidagdo. Com o auxilio do quadro expliquei
como realizar os calculos de uma equagdo, a qual se seguiu a entrega da ficha
informativa. Apos ter sido feita a leitura desta ficha foi distribuida a ficha formativa. Depois
do intervalo os alunos continuaram a resolucéo da ficha de Matematica.

Quando concluida a ficha por parte de todos os alunos, conduzi-os até a
experiéncia de Estudo do Meio na qual os alunos estudaram a densidade dos liquidos e
verificaram quais os liquidos mais/menos densos quando comparados.

Depois do almocgo, a professora explicou como foi o reinado de D. Maria Il fazendo

de seguida a leitura individual sobre o0 apontamento desta rainha.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

No decorre das aulas que ja lecionei tento sempre ter em consideragao a diferenca
existente entre os alunos da turma vendo cada aluno como um ser unico tentando adoptar
estratégias diferentes de modo o conseguir chegar a todos eles. Grave-Resendes e
Soares (2002) advogam que “A diversidade dos alunos exige diversidade de respostas no

processo de ensino-aprendizagem.” (p. 25)
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Ver cada aluno como um ser unico leva a que o professor tenha de arranjar
diferentes meios de chegar a cada um, aumentando assim a probabilidade de sucesso no

que se refere a aprendizagem feita.

sexta-feira, 11 de maio de 2012

Uma vez que foi dia da prova de afericdo de Matematica do 4.° ano, a manha de
estagio foi passada com a turma do 3.° ano numa visita de estudo ao teatro Bocage, para
ver a pecga de teatro “ A alegre Historia de Portugal em 90 minutos”. Esta pecga teve como
propésito fazer uma revisdo da Histéria de Portugal nomeando todos os reis e presidentes
que fizeram parte da nossa histéria. Esta informacao foi transmitida de uma forma alegre
e fazendo sempre a transposi¢ao para os acontecimentos atuais.

Da parte da tarde, voltei para a sala do 4.° ano onde a professora corrigiu alguns
exercicios da prova de aferigdo, esclarecendo as duvidas dos alunos, seguindo-se uma

introducao do tema da pecuaria.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

As provas de afericdo visam, segundo o Gabinete de Avaliagcdo Educacional
(GAVE), do Ministério de Educacéo, conferir as competéncias e objetivos essenciais no
final do 1.° e 2.° Ciclos: “As provas de Afericdo de Lingua Portuguesa e de Matematica
dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico visam avaliar o modo como os objetivos e as
competéncias essenciais de cada ciclo estao a ser alcangados pelo sistema de ensino.”

Desta forma, os alunos fecham o ciclo de ensino aplicando todos os conhecimentos
adquiridos ao longo do ano.

Terminada a prova pude verificar que os alunos mostraram-se muito satisfeitos com

a sua prestacao, dizendo que a prova tinha sido muito facil.

terca-feira, 15 de maio de 2012

A minha colega deu aula de manha inteira comegando por explorar a area de
Lingua Portuguesa onde foi feita a revisdo da noticia. A manh& de aula iniciou-se com a
leitura do texto o qual falava sobre a comemoragéo do centenario do naufragio do Titanic.

Depois de feita a leitura seguiram-se perguntas de interpretacdo passando a
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estrutura da noticia. Fazendo interdisciplinaridade foi introduzido a pesca, conteudo este
da area de Estudo do Meio. Para concluir o tema os alunos leram a ficha informativa
sobre a pesca. A meio desta aula os alunos dirigiram-se ao ginasio a fim de ouvirem uma
pequena apresentagao sobre os Agores.

Para introduzir o tema dos numeros negativos os alunos foram para o patio da
escola onde tiveram de procurar envelopes escondidos. Estes continham parte da historia
dos numeros negativos.

Apos isto, os alunos foram para a sala onde, através de um Powerpoint, ficaram a
perceber o que sdo os numeros negativos e onde os podemos encontrar no quotidiano.
Foi distribuida uma ficha informativa procedendo-se a leitura da mesma. Para finalizar os
alunos realizaram uma ficha formativa sobre os numeros negativos.

Da parte da tarde os alunos exploraram a area de Histéria de Portugal na qual

leram o apontamento sobre D. Maria Il.

Inferéncias/Fundamentagao Teérica

Ao introduzir um novo conteudo de Matematica de uma forma diferente da habitual
a minha colega proporcionou-lhes um momento ludico, o qual estimulou os alunos para a
aprendizagem da matematica.

Para a Comission on Teaching Standards for School Mathematics (1994):

“(...) As actividades que os alunos realizam devem encoraja-los a raciocinar sobre ideias
matematicas, a estabelecer conexdes, e a formular, enfrentar e resolver problemas.” (p.
34)

Uma vez motivados para a aula os alunos revelaram muito interesse nos conteudos
explorados na area da Matematica.

Integrado dentro da area de Estudo do Meio encontra-se a Historia de Portugal na
qual os alunos vao fazendo as suas descobertas do nosso passado. Segundo as Metas
de Aprendizagem do 1.° Ciclo no dominio da localizagdo no espagco e no tempo,
referentes ao 4.° ano, o aluno deve ser capaz de identificar: “(...) mudangas e
permanéncias ao longo do tempo pessoal, local e nacional, reconhecendo diferentes
ritmos (mudanga gradual ou de ruptura) e direcgdes (progresso, ciclo, permanéncia,
simultaneidade)”. Ao longo do estudo da Historia os alunos vao aprendendo as diferengas
e semelhancgas entre o passado e o presente quanto a recursos materiais, tecnolégicos,

econdmicos e sociais.
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Os temas de Histéria de Portugal despertam uma grande curiosidade nos alunos.

Através do conhecimento cronoldgico dos acontecimentos que decorreram na
Historia portuguesa, os alunos desenvolvem nogdes temporais o que lhes permite ter uma
percecdo generalizada do tempo. Para Borras (2001), “(...) a aquisi¢gdo de categorias e
nogcdes temporais € uma necessidade para o individuo, para a estruturacdo do tempo
pessoal e a plena integragao no tempo colectivo.” (p. 408)

E importante que os alunos durante a frequéncia no Ensino Basico comecem a
criar nogdes historicas e cronoldgicas dos acontecimentos, pois tal como afirma Borras
(2001): “(...) a correcta compreensdao do tempo e de nogdes como simultaneidade e
sucessao, continuidade e mudanga é condic&do indispensavel para abordar ao longo do
ensino basico.” (p. 408)

Nesta altura, os alunos devem adquirir conhecimentos histéricos que Ihes permitam
perceber e responder a inumeras questdes do dia-a-dia. O mesmo autor sugere que “...)
o desenvolvimento de um vocabulario histérico, cada vez mais amplo, € verdadeiramente
fundamental.” A sua eficacia “(...) implica consequentemente a aquisicdo de conceitos
sobre historia.” Esta aquisigdo “(...) deve desenvolver-se gradualmente mas tem
importancia vital o trabalho realizado no 1.° ciclo do ensino basico.” (p. 414)

Assim, a area de Historia de Portugal deve ser vista, pelo professor, como uma
area importante do saber tentando suscitar nos alunos um sentimento de interesse e de

motivagéo para que estes queiram saber cada vez mais.

sexta-feira, 18 de maio de 2012

O dia iniciou-se com o ditado de um texto do manual de Lingua Portuguesa.
Seguiu-se depois a minha aula avaliada na qual falei sobre o Egito. Comecei por fazer a
leitura modelo do texto “O papiro” solicitando depois aos alunos que fizessem a leitura.
Seguiram-se perguntas de interpretacdo sobre o texto e a visualizacdo de slides de
Powerpoint no qual estavam imagens de todas as etapas da fabricagao do papiro.

Foram feitas perguntas do funcionamento da lingua passando para a explicagao da
escrita hieroglifa. Apos os alunos saberem que tinham de desvendar os hieréglifos cuja
chave estava no Powerpoint continuei a aula falando sobre a localizacdo do atual e do
antigo egito, a sociedade egipcia, o farad e as etapas de preparagdo do corpo apods a
morte de um farad.

Desvendado os hierdglifos cuja palavra escondida era “piramides” introduzi a area
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de Matematica. Dialoguei com os alunos sobre as piramides, coloquei questdes
matematicas relativas aquele solido geométrico e entreguei uma ficha formativa na qual
os alunos tinham a planificagcdo de uma piramide quadrangular e tinham de calcular a
area da base, a area das quatro faces triangulares e no fim, a area total da planificagéo.

A aula terminou quando ainda me faltava fazer a correcdo do ultimo exercicio.
Assim que terminou a minha aula fui para a reunido na qual foram debatidas as opinides
das orientadoras da Pratica Pedagdgica em relacédo a todas as aulas que decorreram no
presente dia.

Da parte da tarde, conclui a corregcao do ultimo exercicio de Matematica e falei
mais um pouco com o0s alunos sobre algumas curiosidades sobre o Egito. Uma vez que
tinha tempo, entreguei a todos os alunos um retangulo que continha hieréglifos com a
respetiva letra a que corresponde procedendo-se assim ao corte dos hierdglifos e a
formagao de palavras e frases com 0s mesmos.

No final do dia, foi feita a assembleia de turma na qual os alunos falaram sobre as

preocupacdes e confusdes que acham que nao estao bem.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Ao longo da aula tentei sempre utilizar uma linguagem clara para que, conseguisse
chegar a todos os alunos e também, para que nado restasse qualquer tipo de duvidas.

Morgado (2004) fala-nos que:

(...) a utilizagdo permanente de uma linguagem clara e flexivel que, sendo
importante para todos os alunos, assume especial relevancia para os que colocam
maiores dificuldades, designadamente alunos com experiéncias familiares pouco
estimulantes e com baixos niveis de comunicagdo, para os quais 0s niveis de
comunicagao na escola serao fundamentais. (p. 101)

Para além da linguagem clara, nunca menosprezei termos técnicos especificos
explicando sempre o que significava pois acho importante que para além do significado os
alunos saibam os termos cientificos.

terca-feira, 22 de margo de 2012

Foi feita uma prova de treino para as olimpiadas da Matematica. Concluida a

prova, foi feito um exercicio sobre o grafico circular cujas questdes sobre o0 mesmo os
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alunos tiveram de passar do quadro. De seguida, foi feita a corregdo da prova das
olimpiadas.

Ainda da parte da manha foram feitas revisdes de Estudo do Meio através da copia
de um resumo sobre os diferentes setores (primario, secundario e terciario). Da parte da
tarde, os alunos foram para os computadores nos quais elaboraram uma ficha de trabalho

de Historia.

Inferéncias

As provas de treino ajudam a colmatar duvidas que surjam ou que ainda nao

estejam bem esclarecidas. Constitui portanto, um momento proveitoso para o aluno.

sexta-feira, 25 de maio de 2012

Na manha de estagio a minha colega deu aula sobre o Mosteiro da Batalha
comegando por explorar um texto de Lingua Portuguesa. O texto falava de uma lenda
deste Mosteiro. Foi feita a leitura modelo passando-se a leitura do texto por parte dos
alunos. Foram feitas perguntas de interpretacdo, andlise morfossintatica de algumas
palavras e, por fim, a analise sintatica de uma frase. A minha colega utilizou um
Powerpoint para mostrar aos alunos algumas fotografias do Mosteiro explicando-lhes
todas as informacdes necessarias sobre este tema. A Matematica foram dados desafios
0s quais os alunos resolveram nas folhas que lhes foram entregues.

Terminada a aula, todas as estagiarias se dirigiram para a reunido na qual foram
discutidas as aulas deste dia.

Da parte da tarde, fez-se a leitura e interpretacdo do texto “Vinte meninas” e,
também, exercicios de treino para a prova de avaliagdo de Lingua Portuguesa. Durante
os exercicios de treino para a prova a turma foi dividida e metade estavam na sala de

aula, enquanto os restantes alunos estavam na aula de barro.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

Ao longo das nossas aulas pude verificar que quando utilizavamos suportes
tecnolégicos como um Powerpoint as criangas estédo, a partida, mais atentas e recetivas.

De acordo com Silveira-Botelho (2009):
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(...) uma utilizagdo adequada das novas tecnologias é aquela que permite expandir,
enriquecer, diferenciar, individualizar e implementar a globalidade dos objectivos
curriculares. Portanto, as actividades desenvolvidas em redor da tecnologia devem
ser perspectivadas como novas oportunidades educativas mas integradas num todo
que Ihes atribuira e reforgara o seu sentido.” (p. 124)

Nao fazendo um uso excessivo das novas tecnologias o professor consegue captar

a atencao dos alunos para os mais diversos conteudos e temas.

terca-feira, 29 de maio de 2012

Revisdes para a prova de Matematica do 3.° periodo. Foram passados exercicios
no quadro os quais os alunos passaram para a folha e resolveram.

Seguiu-se um ditado do texto “Caracdis portugueses” retirado do manual de Lingua
Portuguesa.

No final do dia os alunos realizaram o teste de Inglés.

Inferéncias/Fundamentacgao Teédrica

Os testes de Inglés visam basicamente avaliar os alunos ao nivel dos
conhecimentos escritos, mais propriamente ao nivel da gramatica, ndo existindo uma
preocupagdao em avalia-los na oralidade. Azenha (1997) expressa que este tipo de
avaliagcao acaba por ser “(...) encarada como um fim em si mesma e ndo como um meio
de acesso a compreensdo e a expressao correctas.” (p. 21). Para combater este tipo de
avaliagcdo, e seguindo ainda a ideologia do mesmo autor, ao professor compete “(...)
circular pela sala de aulas e fazer uma observacdo atenta dos alunos enquanto
trabalham, recolhendo assim dados de avaliagdo.” (p. 21) Através destas estratégias de
avaliacdo o professor conseguira mais facilmente auxiliar os alunos ndo alimentando o

erro no pensamento do aluno.
sexta-feira, 1 de junho de 2012
Como hoje foi o dia da crianga os alunos brincaram todo o dia. Estiveram

disponiveis insuflaveis no Jardim-Escola nos quais os alunos tiveram a oportunidade de

brincar. Para além disso também estiveram disponiveis jogos tradicionais.
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Inferéncias

Ao longo do dia os alunos mostraram-se muito empolgados com as brincadeiras.

terca-feira, 5 de junho de 2012

Uma vez que os alunos do 4.° ano se encontram na viagem de finalistas, no
presente dia de estagio fui para a sala do 3.° ano. Os alunos tiveram toda a manha a fazer
revisdes para a prova de Matematica que se realizara amanha.

Ao chegar a sala, a professora retirou algumas duvidas que tinham sido colocadas
pelos alunos. Esclarecidas as duvidas de todos os alunos foi distribuido uma ficha de
trabalho com exercicios de preparagao para a prova. Os alunos resolveram os exercicios
passando-se de seguida a corregao no quadro.

A professora pedia a alguns alunos para irem ao quadro resolver os exercicios ao
mesmo tempo que passava por todas as carteiras verificando se os alunos estavam a
trabalhar. Da parte da tarde, os alunos fizeram um ditado musical com a musica dos Xutos
e Pontapés. Antes da aula de Inglés a professora mandou um aluno para cada quadro e
passou a mesma divisao para os dois.

Ambos os alunos revelaram dificuldades na resolugdo, o que fez com que a
professora pedisse a mais dois alunos para irem aos quadros ajudar os alunos com
dificuldades. Apds ajudar os alunos, a professora pediu que arrumassem todo o material
para que pudessem iniciar a aula de Inglés.

A professora de Inglés apelou sempre ao bom funcionamento da aula chamando
sempre a atengao de alguns alunos com uma postura menos correta. Ao terminar a aula
de Inglés a professora titular passou alguns exercicios de Estudo do Meio no quadro e os
alunos passaram-nos para uma folha procedendo depois a realizagdo dos mesmos.

A turma revelou ser respeitadora, quer entre si quer com a professora.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

Ao longo deste dia de estagio pude comprovar a atitude de uma professora que se
formou muito recentemente e que revelou carateristicas muito importantes num professor,
nomeadamente, a preocupacao em transmitir atitudes e valores para além de todas as

estratégias utilizadas que foram as mais variadas possivel em qualquer uma das areas
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abordadas. Morissette e Gingras (1994) dizem que:

quem ensina, ao querer intervir junto dos alunos no sentido de modificar as suas
atitudes ou fazer com que adquiram atitudes novas tem de ter em consideragao as
ja adquiridas e as necessidades imediatas, variar as técnicas e métodos
pedagdgicos, fazer com que os alunos passem por experiéncias tdo ricas quanto
possivel, pér em evidéncia as competéncias adquiridas e, finalmente, associar
elementos de reforgo aos sucessos alcangados. (p. 163)

A observacao feita a professoras diferentes em interagcdo com a mesma turma,

ajuda compreender um pouco melhor a turma em si e cada aluno individualmente.

sexta-feira, 8 de junho de 2012

Neste dia de estagio foram a escola dez alunos. Como n&o pdde ser dada matéria
nova os alunos resolveram as fichas de trabalho em atraso e fizeram jogos durante todo o

dia de estagio.

Inferéncias

Os alunos facilmente se organizam e inventam novos jogos como forma de se
entreterem ao longo do dia, demonstrando que gostam de estar com os colegas duma

forma mais informal e descontraida.

segunda-feira, 11 de junho de 2012

Devido a alteragdes de funcionamento do Jardim—Escola a minha aula realizou-se
neste dia apesar de ndo ser o meu dia de estagio.

Iniciei a aula com um video de curta duragdo, o qual mostrava a transformagao do
planeta devido a poluigcdo. Apds conversar com o0s alunos sobre o video, todos chegaram
a conclusdo do tema da nossa aula. Como tal, prossegui com um Powerpoint o qual
continha uma imagem do ambiente n&o poluido e outra imagem com o ambiente poluido.
Através destas duas imagens os alunos referiram algumas diferengas cruciais entre estes
dois tipos de ambientes.

A partir daqui, nos outros slides tinha imagens sobre fatores que degradam o
ambiente os quais foram explorados pelos alunos através do dialogo. Introduzi a Lingua

Portuguesa o discurso direto e indireto. Depois de me explicarem oralmente a diferenca
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entre estes dois tipos de discursos entreguei uma ficha informativa para que, de seguida,
fizessem a ficha formativa sobre este conteudo de Lingua Portuguesa.

A Matematica introduzi o grafico de pontos. Uma vez que os alunos ainda nao
conheciam este tipo de grafico deixei que estes chegassem a algumas conclusdes
sozinhos. Para tal, mostrei um grafico de pontos ja feito e fui dialogando com os alunos.
Apods perceberem como funciona entreguei uma ficha formativa a qual foi preenchida a

medida que eu dava indicagdes.

Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

O essencial nesta aula foi transmitir valores sobre o meio ambiente. Desenvolver a
consciéncia ambiental, nos dias de hoje, € crucial para que exista um melhoramento da
nossa qualidade de vida. Roldao (1995) remete-nos exatamente para a importancia deste
ato quando diz que “(...) a necessidade de estudar o meio prende-se com a necessidade
de consciencializar a crianga acerca da realidade em que vive, preparando-a para
compreender e intervir nessa realidade.” Corresponde também, “ (...) a necessidade de
levar a crianga a adquirir o sentido da relagdo homem/meio, e a compreender as suas
implicagdes nas vivéncias sociais, econdmicas e culturais dos individuos e das
sociedades.” (p. 27)

Como tal, segundo ainda a mesma autora, compreender as caracteristicas naturais
do meio e a sua influéncia na vida dos seres vivos e das sociedades humanas (...)
constitui uma primeira forma de consciéncia civica, se através desse conhecimento se
desenvolverem atitudes de respeito pela natureza, se promover a consciencializagdo das
sociedades como complexas entre pessoas e grupos e da harmoniosa integracdo no meio
natural.” (p. 33)

A partir desta consciencializagdo mais facilmente a crianga percebe as implicagdes
dos nossos atos no meio ambiente. Assim, facilmente esta se tornara numa cidada

responsavel no futuro ajudando na preservagéo do ambiente.

terca-feira, 12 de junho de 2012

No decorrer de toda a manha de estagio acompanhamos a turma a uma visita a
escola Fernando Pessoa com o objetivo de ficarem a conhecer um pouco a mesma.

Ainda antes do almogo a professora falou e repreendeu os alunos devido as
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classificacbes obtidas nas provas de afericdo. Da parte da tarde explorou-se o

apontamento do rei D. Carlos, sendo feita a leitura por parte de todos os alunos.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

As informagdes que os resultados das provas fornecem servem para que todos os
intervenientes do processo educativo reflitam sobre as praticas realizadas em sala de aula
e fora desta, contribuindo, desta forma, para alterar ou ndo as praticas letivas. Segundo o
GAVE (2012):

A informagao que os resultados destas provas fornecem mostra-se relevante para
todos os intervenientes no sistema educativo, alunos, pais, encarregados de
educacao, professores, administracdo e para os cidaddos em geral. Estes
resultados permitem uma monitorizacao da eficacia do sistema de ensino, devendo
ser objeto de uma reflexdo ao nivel de escola que contribua para alterar em sala de
aula, que assim podem ser ajustadas de modo sustentado

Perante os resultados obtidos todos os intervenientes do processo educativo tém

uma reflexdo a fazer a qual ajudara numa futura situagao de ensino-aprendizagem.

sexta-feira, 15 de junho de 2012

A minha colega deu aula de manha inteira a qual foi distribuida ao longo de todo o
dia de estagio. Até ao meio dia foi explorada a area de Lingua Portuguesa na qual foi
entregue um texto sobre a poluigdo do planeta a cada aluno prosseguindo-se a leitura do
texto. As perguntas de interpretacdo do texto e as perguntas de funcionamento da lingua
foram feitas através de um jogo disputados por duas equipas, constituidas pela minha
colega antes do jogo.

Durante uma hora os alunos tiveram o clube de Ciéncias no qual dois grupos
apresentaram as suas experiéncias.

Da parte da tarde, a minha colega continuou a aula explorando a area de Estudo
do Meio sobre a qualidade do ar, mais propriamente os efeitos da poluicao atmosférica, e

introduziu os numeros primos ja na area de Matematica.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

O tema explorado a Estudo do Meio pela minha colega vai de encontro ao
programa de Estudo do Meio para o 1.° Ciclo mais propriamente para o 4.° ano de
escolaridade. Segundo o Ministério da Educacgéo (1998) o aluno deve “(...) reconhecer os
efeitos da poluicdo atmosférica (efeito de estufa, a rarefagdo do ozono, chuvas acidas...)”
(p.136). Uma vez cumprido o programa veem-se assim transmitidos conteudos
necessarios para esta faixa etaria existindo um cumprimento do que € suposto transmitir

aos alunos no presente ano letivo.

terca-feira, 19 de junho de 2012

Ao longo do dia de estagio sé estiveram presentes 13 alunos. Da parte da manha
foram concluidos trabalhos em atraso e feitas duas fichas de trabalho de Matematica
sobre padrées geométricos. Ainda antes do almogo, os alunos realizaram um ditado. No
periodo da tarde os alunos realizaram uma ficha de trabalho de Estudo do Meio como

forma de revisdo dos conteudos abordados ao longo do ano letivo.

Inferéncias

Nesta altura do ano letivo, em que ja estdo alguns alunos de férias, aqueles que
continuam a ir a escola ndo se mostram muito satisfeitos cada vez que vao trabalhar.
Manifestam o seu desagrado, existindo aqui uma importante intervencao da professora de

modo a motiva-los para o trabalho.

sexta-feira, 22 de junho de 2012

Neste dia de estagio os alunos fizeram uma copia de um texto do manual de
Lingua Portuguesa seguindo-se a conjugac¢ao de um verbo em todos os tempos e modos
ja aprendidos.

Da parte da tarde, os alunos tiveram clube de ciéncias no qual duas alunas do
Mestrado de Pré-escolar e 1.° Ciclo fizeram experiéncias com os alunos sobre a

eletricidade.
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Concluidas estas experiéncias os alunos organizaram-se em grupos e terminaram

o trabalho que ja tinham iniciado cujo tema era os animais em vias de extingao.

Inferéncias/Fundamentacao Teodrica

Quando os alunos se organizaram em grupos para fazer o trabalho sobre os
animais em vias de extingcao, estes explicavam ao grupo que informagao cada um tinha
recolhido e qual a importancia de o colocar no trabalho.

Freitas e Freitas (2002) expressam que:

a discussdo com os colegas € de extrema importancia ndo apenas nos aspectos

cognitivos mas também nos sociais. O ter que explicar aos outros membros do

grupo as informagdes recolhidas, as posi¢coes a que se chegou e o procurar realizar

a integracao (a partir do que cada um ou cada par escolheu, com o que os outros

elementos do grupo recolheram, ou reflectiram, e noutras ocasides com o que 0s

outros grupos recolheram ou reflectiram) contribuem de forma muito decisiva para a
reorganizacao das ideias e para a reestruturacado do conhecimento. (p. 53)

Esta tomada de decisdes em grupo bem como o dialogo estabelecido entre os

alunos revela-se benéfico para todos sendo o lado social trabalhado e desenvolvido.
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Capitulo 2

Planificacoes
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2.1. Descricao do capitulo

O presente capitulo contem os planos de aula elaborados no decorrer do Estagio
Profissional e, estara dividido em 7 partes: em relacdo as planificagdes do 1.° Ciclo
encontra-se: plano de aula de Lingua Portuguesa, plano de aula de Matematica e plano
de aula de Estudo do meio; em relagao as planificagdes do 2.° Ciclo encontra-se: plano de
aula de Lingua Portuguesa, plano de aula de Matematica, plano de aula de Ciéncias da
Natureza e plano de aula de Histéria e Geografia de Portugal. Todos os planos s&o

seguidos de uma fundamentacgao cientifica.

2.2. A planificagcao e a importancia de planificar

Nao existe uma definicdo unica para planificagao, cada professor tera a sua, que é
propria e reflete a forma como encara o processo de ensino/ aprendizagem. Existem
definicdes como:

* Planear é definir com clareza o que se pretende do aluno, da turma, ou do grupo;

« E uma atividade que consiste em definir e sequenciar os objetivos do ensino e da
aprendizagem dos alunos, determinar processos para avaliar se eles foram bem
conseguidos, prever algumas estratégias de ensino/aprendizagem e selecionar recursos/
materiais auxiliares.

Zabalza (2000 baseado em Escudero, 1982) afirma que planificar é:

(...) prever possiveis cursos de acgao de um fendmeno e plasmar de algum modo

as nossas previsdes, desejos, aspira¢gdes e metas num projecto que seja capaz de

representar, dentro do possivel, as nossas ideias acerca das razdes pelas quais

desejariamos conseguir, e como poderiamos levar a cabo, um plano para as
concretizar. (p.47)

Planificar € assim muito importante, pois € essencial que o professor tenha um fio
condutor das suas aulas, € como um mapa de estrada, para se chegar a um destino onde
se traga um caminho, embora durante o percurso se possam fazer desvios e no final
chegar ao sitio pretendido. Assim, a planificacdo nado deve ser rigida, pelo contrario,
devera ser uma previsao do que se pretende fazer, tendo em conta as atividades, material
de apoio e essencialmente o contributo dos alunos.

Os planos de aula elaborados no decorrer da Pratica Pedagdgica foram, todos

eles, baseados no Modelo T de aprendizagem, proposto por Martiniano Pérez (s.d.).
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Modelo T porque, segundo o seu autor, e adaptado pelo método Jo&do de Deus,
consta de um T de meios (conteudos e métodos/procedimentos) e outro T de objetivos
(capacidades/destrezas e valores/atitudes). Desta maneira, Pérez (s.d) defende que “ (...)
de uma forma panorémica e global, numa s6 folha, integramos todos os elementos de
curriculo a da cultura social e organizacional para ser aprendida na escola ao longo do
curso escolar”. (p.40).

Sao valorizados varios “atributos” em prol do desenvolvimento de todas as
capacidades do aluno. De acordo com o autor, € importante dar bastante énfase as
competéncias. Este pretende que, em determinados procedimentos, sejam desenvolvidas
determinadas competéncias tais como capacidade, destrezas, valores e atitudes. Ainda
segundo o mesmo, todos estes elementos sdo fundamentais para se aprender a
aprender.

A planificagao é uma ferramenta essencial para o professor permitindo uma melhor
preparagao para a sua aula.

A funcao principal da planificagao € a de organizar e prever, de um modo flexivel, a
interacdo professor/alunos. Por conseguinte o ato de planificar apresenta-se como uma
competéncia especifica e imprescindivel do professor que lhe permite configurar, através
de um plano mental ou escrito, os varios elementos didaticos nos quais se baseara para
estruturar o processo de ensino-aprendizagem, proporcionando-lhe uma redugdo da
incerteza e inseguranga.

Para Pacheco (1996), quando abordamos a planificacédo podemos falar:

(...) de um conjunto de conhecimentos, ideias, experiéncias sobre o fendbmeno a
organizar que actuara como apoio conceptual e de justificagdo do que se decide; de
um propésito, fim ou meta a alcangar que indique a direcgdo a seguir; de uma
previsdo relacionada com o processo a seguir que se concretizard numa estratégia
de procedimento na qual se incluem os conteudos ou tarefas a realizar, a sequéncia
das actividades e alguma forma de avaliagao ou concluséo do processo. (p. 105)

Consequentemente, planificar consiste em ordenar o curso da acado que se
pretende seguir, dando-se-lhe um sentido pratico e orientado para as dire¢gdes desejaveis.
Ao planificar uma aula os professores decidem qual a melhor maneira de abordar
um conteudo colocando em questdo varias hipéteses que podem ou nao favorecer o
sucesso de uma aula. Considerando como sucesso aquela aula em que os alunos estao

motivados para a mesma e conseguem assimilar o conteudo pretendido pelo professor.
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Neste contexto, Pacheco (1996) diz que:

Os professores ao planificarem uma actividade consideram uma série de factores e
tomam varias decisdes. Tém que decidir sobre a matéria a abordar, a informacéao a
dar aos alunos, os procedimentos a ensaiar, os livros e materiais a usar ou os
exercicios a realizar. Ao tomarem estas decisdes devem ter em conta o contexto no
qual se trabalha, as capacidades e interesses dos alunos, curriculo e outros
aspectos como o plano global da escola e as restrigdes do horario. (p. 105)

Ap6s planificar, o professor ndo pode esquecer-se de que esta ndo deve ser rigida,
pelo contrario, devera ser considerada como algo suscetivel de mudancga, devera ser
elaborada de maneira a que possa ser revista e melhorada, variando as estratégias e
conteudo, adaptando-se a situagao real dos alunos.

Pais e Monteiro (1996) referem que a planificagdo de uma aula, “ndo tem
obrigatoriamente que ser cumprida na sua totalidade”. (p.40) Na sala, o professor, quando
confrontado com as questdes levantadas pelos alunos, deve “ser capaz de decidir, no
momento, se sera mais eficaz cumprir a planificagdo feita ou responder as solicitacdes
dos alunos e percorrer um outro caminho”. (p.40)

A importancia de planificar ndo se aplica meramente a um ciclo de ensino mas sim
a todos. Como tal, qualquer professor deve planificar as suas aulas quer este seja do 1.°
ou do 2.° Ciclo.

O professor que esta habilitado para a docéncia do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico
devera ter sempre em conta o facto de ser de extrema importancia a articulagao entre

estes dois ciclos de escolaridade nomeadamente no que refere a organizagao curricular.
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2.3. Planificagao do 1.° Ciclo do Ensino Basico

2.3.1. Planificagao de Lingua Portuguesa

De seguida, apresenta-se o quadro 10 com o plano de aula de Lingua Portuguesa.

Quadro 10 — Plano de aula de Lingua Portuguesa

Jardim-Escola Joao de Deus — Olivais

Plano de Aula

Ano: 4.°
Duracédo: 50 minutos

Dia: 29 de outubro de 2010

Area: Lingua Portuguesa

Estagiaria: Ana Robalo
Ano: 1.° ano de Mestrado
Turma: 1.°/ 2.° ciclos

Numero: 1

Conteudos

Procedimentos

e Acarta

e Conversar com os alunos sobre 0s
diferentes tipos de cartas;

» Explicar como elaborar uma carta;

e Elaborar uma carta destinada a

outro colega. (A escolha do receptor
¢ feita aleatoriamente pelo
professor).

Competéncias

Capacidades / Destrezas

Valores / Atitudes

» Raciocinio Légico
- ser capaz de analisar
- ser capaz de aplicar

» Expressao Oral e Escrita
- compreender
- expressar ideias

» Tolerancia
- bom ouvinte
- ser capaz de compreender

» Criatividade
- promover imaginagao
- espontaneidade

Baseado no Modelo T de Aprendizagem

Material: Papel, envelopes, selos e ficha informativa.

(Este plano pode estar sujeito a alteragdes)
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Esta aula foi preparada para um tempo de cerca de 50 minutos, os alunos estavam

dispostos nas suas carteiras, organizados por filas como é habito trabalharem.

Conversar com os alunos sobre os diferentes tipos de cartas; Antes de iniciar
a aula, apelei aos conhecimentos dos alunos, valorizando os mesmos e averiguando o

que 0os mesmos sabiam sobre esta tematica.

Explicar como elaborar uma carta; Utilizei uma ficha informativa a qual continha
a estrutura de uma carta formal e a de uma carta informal. Apelei a colaboragdo dos
alunos mesmo no que refere a distribuicido do material de apoio a esta aula. Apés a
entrega da ficha informativa, os alunos procederam a sua leitura e encontraram as
diferencas entre os dois tipos de cartas. Uma vez reconhecidas as diferencas foi

explicado aos alunos como elaborar uma carta.

Elaborar uma carta destinada a outro colega; Cada aluno teve de retirar um
papelinho o qual continha o nome do colega para o qual tinham de escrever e o respetivo
cargo ocupado. A partir daqui, o aluno tinha de saber reconhecer que tipo de carta
escrever e elabora-la. Uma vez concluida esta tarefa tinham de colocar a carta na caixa
do correio da sala para posterior entrega aos respetivos destinatarios.

O que pretendo com esta tarefa €, dotar os alunos com um conhecimento da lingua
que os ajudara no futuro pois a expressao escrita vai para além da caligrafia e ortografia.
Ja Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997) defendem que “(...) o ensino da expressao escrita
nao se esgota no conhecimento indispensavel da caligrafia e da ortografia, mas abarca
processos cognitivos que contemplam o planeamento da producgao escrita.” (p.30)

A elaboracdo de uma carta torna-se assim numa ferramenta importante para o
futuro do aluno. Garro (1989, citado por Azevedo, 2000) defende esta mesma ideia ao

dizer que:

(...) a didactica da expresséo escrita funcional (telegramas, recibos, esquemas,
guides, cartas, receitas de cozinha...) e literaria ha-de ter na escola uma viséo de
futuro, porque grande parte da comunicagdo profissional, social e oficial se
caracteriza por meio do texto escrito. (p. 85)

Esta capacidade de escrita tem assim de ser desenvolvida, para além de todos os
conhecimentos essenciais na lingua materna, uma vez que esta capacidade ajudara o

aluno no seu futuro, quer a nivel pessoal e social mas também a nivel profissional.
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A importancia de aprender a interagir oralmente em situagdes formais, utilizando
um discurso claro, adequado e fluente, esta referenciado como sendo um dominio a
desenvolver segundo o Ministério da Educacao.

As aprendizagens especificas referentes ao acesso e ao dominio da linguagem
escrita constituem uma grande importancia. Segundo o Programa do 1.° Ciclo “ A
producao de textos pela crianga devera incluir diferentes modalidades de escrita: escritos
expressivos; escritos para comunicar algo a alguém; escritos para aprender e devera
integrar momentos proprios para ensino do planeamento da escrita e da revisdo do
melhoramento textual nas suas multiplas dimensdes.”

Ao desenvolver esta atividade com os alunos proporcionei um momento de reflexao
sobre a lingua através da qual, os alunos exploraram a diversidade linguistica, o que
segundo Sim-Sim (1998), “(...) € abrir-lne uma porta para se aperceber que existem
diferentes maneiras de dizer o mesmo e de aprender a aceitar tais diferencas.” (p. 271)

Toda esta diversidade linguistica ira proporcionar a crianga uma facilidade na
aprendizagem e no desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita. Quando este
desenvolvimento € feito entre os colegas de turma no género de uma brincadeira, mais

rapidamente os alunos despertardo para a descoberta da riqueza da lingua.

182



2.3.2. Planificacao de Matematica

De seqguida, apresenta-se o quadro 11 com o plano de aula de Matematica.

Quadro 11 — Plano de aula de Matematica

Jardim-Escola Jodao de Deus — Olivais

Plano de Aula

Ano: 4.°
Duracao: 45 minutos

Dia: 9 de novembro de 2010

Estagiaria: Ana Robalo
Ano: 1.° ano de Mestrado
Turma: 1.%/ 2.° ciclos

Numero: 1

Area: Matematica

Conteudos

Procedimentos

* Nocéao de volume

Explicar a nogao de volume com
uma experiéncia;

Introduzir as unidades de medida
do volume;

Jogo das redugdes.

Competéncias

Capacidades / Destrezas

Valores / Atitudes

» Raciocinio Légico
- realizar dedugdes
- ser capaz de observar

* Socializagao
- ser capaz de dialogar
- ser capaz de se relacionar

Cooperacao

- saber partilhar
- saber ser recetivo

Respeito

- saber ouvir
- saber aceitar

Baseado no Modelo T de Aprendizagem

Material: Copos de plastico, plasticinas, agua, algarismos moveis e marcadores.

(Este plano pode estar sujeito a alteragdes)
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Explicar a nogcao de volume com uma experiéncia; Para introduzir a nogao de
volume decidi fazer uma experiéncia com os alunos. Os alunos foram organizados em
grupos ao quais foram disponibilizados materiais para a experiéncia. A experiéncia
consistia em marcar o nivel de agua num copo e de seguida colocar uma bola de
plasticina e voltar a assinalar o nivel da agua. Através desta experiéncia pretendia-se que

os alunos chegassem a nogao de volume.

Introduzir as unidades de medida do volume; Uma vez compreendida e
assimilada a nocédo de volume n&o podia deixar de associar as respetivas medidas de

volume ao conceito, a fim de usar uma linguagem matematica mais correta.

Jogo das redugdes; O jogo das redugdes foi realizado com o propdsito de
proporcionar aos alunos um momento ludico mas, através do qual, adquiriam uma
capacidade cognitiva significativa para a aprendizagem. Neste jogo cada aluno tinha na
mao um algarismo e qual, juntamente com os algarismos dos outros colegas, formava um
numero ao qual estava associado uma medida de volume. A partir daqui era pedido aos
alunos que reduzissem a outra medida de volume. O grupo € que tinha de decidir qual a
posicao correta de cada aluno a fim de a reducgao ficar correta.

Como forma de tentar explicar o conceito de volume optei por fazer uma
experiéncia pois penso que desta forma os alunos compreendem mais facilmente.

Grosso (2004) refere que “(...) a possibilidade de mergulharmos os sélidos em agua
colocada em recipientes graduados ou, nalguns casos, de os enchermos com substancias
liquidas € uma grande ajuda para actividades que envolvam o conceito de volume.” (p.
39).

Perceber corretamente o conceito de volume advém da importancia de mais tarde
o aluno precisar deste mesmo conceito. Caso este ndao seja bem compreendido
dificilmente o aluno conseguira superar dificuldades nesta area e, nomeadamente
situacdes problematicas que envolvam este conceito.

Durante a execugao da atividade pratica tentei sempre envolver todos os alunos
pois considero ser extremamente importante este envolvimento. Tal como nos diz
Silvestre et al. (2010):

184



(...) o conhecimento dos alunos ndo resulta apenas do que lhes é transmitido, mas
também do sentido que eles conseguem dar ao conteudo. O significado que os
alunos dao as experiéncias de aprendizagem depende da forma como estes se
envolvem na situagao e na accéo. (p. 79)

A medida que ia decorrendo esta atividade fui verificando se os contetidos estavam
a ser interiorizados e compreendidos solicitando diferentes explicacbes a quase todos os
alunos.

Ao organizar os alunos em equipas tentei proporcionar um momento de
socializagcdo entre os mesmos e onde estes poderiam aprender a relacionar-se com 0s
outros. O docente tem o papel de consciencializar os seus alunos sobre a presenca dos
outros na sua vida, devendo desenvolver um dos pilares em educagdo denominado
aprender a viver juntos, e tal como refere Delors (1996) “a tarefa é ardua porque, muito
naturalmente, os seres humanos tém tendéncia a sobrevalorizar as suas qualidades e as
do grupo a que pertencem, e a alimentar preconceitos desfavoraveis em relacdo aos
outros”. (p.83)

No entanto, embora a tarefa seja dificil € necessario coloca-la em pratica pois como

refere Silveira-Botelho (2009) “sé conseguimos ter uma escola de qualidade se
aceitarmos e reconhecermos as nossas diferencas sejam elas culturais, sociais, pessoais,
étnicas, linguisticas ou religiosas. As criangas devem ser olhadas como individuos cada
um diferente do outro”. (p.199)

Considero deste modo ser fundamental desenvolver o trabalho de grupo no qual os
alunos vao desenvolver competéncias relacionais, afetivas e, neste caso especifico

capacidades cognitivas.
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2.3.3. Planificacao de Estudo do Meio

De seguida, apresenta-se o quadro 12 com o plano de aula de Estudo do Meio.

Quadro 12 — Plano de aula de Estudo do Meio

Jardim-Escola Joao de Deus — Olivais

Plano de Aula

Ano: 4.°
Duracéo: 40 minutos

Dia: 9 de novembro de 2010

Estagiaria: Ana Robalo
Ano: 1.° ano de Mestrado
Turma: 1.°/ 2.° ciclos

Numero: 1

Area: Estudo do Meio

Conteudos

Procedimentos

* Movimentos de rotagao e

» Explicar os movimentos de rotagao
e translacao;
e Identificar os movimentos de

translagéo rotagao e translagao;
» Atividade pratica sobre os
movimentos.
Competéncias

Capacidades / Destrezas

Valores / Atitudes

» Classificagao
-identificacao
- distincao

e Orientagao espacgo/tempo
- explorar
- observar

» Criatividade
- promover imaginagao
- curiosidade

» Solidariedade
- saber partilhar
- saber ajudar

Material: Candeeiro, globos terrestres e lanternas.

Baseado no Modelo T de Aprendizagem

(Este plano pode estar sujeito a alteragdes)
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Explicar os movimentos de rotagao e translagao; Com o auxilio de alguns
materiais (candeeiro e globo terrestre) recriei 0 movimento de rotagao e translagédo para
ajudar a compreensao dos alunos sobre estes movimentos da Terra, uma vez que, a

memoria visual € muito importante para a compreensao.

Identificar os movimentos de rotacao e translagao; A fim de perceber se as
aprendizagens tinham sido compreendidas pedi aos alunos para tentarem representar os
movimentos da terra apenas com o movimento do corpo, chamando trés alunos de cada
vez atribuindo a cada um uma fungdo a desempenhar na representacido destes
movimentos.

Assim, ao experimentarem os mesmos, os alunos facilmente compreenderam e

assimilaram estes conceitos abstratos através da sua concretizagao.

Atividade pratica sobre os movimentos; Apds as explicagdes decidi proporcionar
aos alunos um momento de exploracdo em grupo que lhes permitiu investigar as
consequéncias destes movimentos nas diferentes partes do mundo.

Para fazer esta explicagdo decidi entregar a cada grupo um globo terrestre e dois
bonecos autocolantes. Os alunos colaram-nos no globo e com a ajuda da lanterna
incidindo a luz sobre o globo os alunos ficaram a compreender a importancia e a diferenca
dos mesmos com o local onde estamos na terra. Desta forma, os alunos visualizaram o
dia e a noite em diferentes partes da Terra.

O facto de ter colocado os alunos em grupo ajuda a que estes aprendam a
cooperar e a discutir ideias em grupo, fator preponderante na nossa sociedade. Ja Pereira
(2002) diz que:

(...) a necessidade de cooperar com vista a melhoria de situacoes e de resolucao de
problemas coloca-se com frequéncia na actividade profissional e social. Colocar as
criancas em situagdes de terem de agir cooperativamente € langar as bases para a
sua melhor inser¢cao na sociedade futura. (p. 62)

Esta cooperagdo entre os alunos dota-os de um conhecimento e de uma
capacidade de argumentagao essencial para a sociedade em que estamos inseridos. Um
futuro cidadéao tera de saber discutir ideias, argumentar e decidir corretamente em relagcao
as opgoes a tomar.

A forma como o professor educa os alunos e as oportunidades que cria sdo, para

Formosinho (1998), (...) decisivas para a vida actual da crianga e para a vida futura do
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cidadao que vai emergindo, portanto, para a construgdo da sociedade de amanha.” (p. 8)
Ajudar os alunos no seu desenvolvimento e educagéao € o grande objetivo do professor.

Ao longo da aula e a medida que os alunos me questionavam sobre a matéria,
tentei ndo responder logo conduzindo-os de uma forma subtil a resposta pretendida.

Para Pereira (2002): (...) responder de imediato a crianga pode corresponder a
uma oportunidade perdida de levar a crianga a procurar e encontrar a resposta.” (p. 82)

Como forma de ultrapassar esta questdo o mesmo autor sugere que o professor
pode “(...) muitas vezes, devolver a pergunta ao aluno, pode reformular a pergunta e
coloca-la a turma , formulando-a, até, de uma maneira mais adequada a que os alunos
pensem no que precisam de fazer par poder responder a questao.” (p. 82)

O aproveitamento das perguntas dos alunos de forma a evoluirem para uma
questao passivel de ser respondida pelos proprios nao € muitas vezes direta e necessita

de passar por um pequeno dialogo, por vezes com os outros alunos.
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2.4. Planificagoes do 2.° Ciclo do Ensino Basico

2.4.1. Planificagao de Lingua Portuguesa

De seqguida, apresenta-se o quadro 13 com o plano de aula de Lingua Portuguesa.

Quadro 13 — Plano de aula de Lingua Portuguesa

Escola do 2.° Ciclo

Ano e turma: 6.°B
Duracéo: 45 minutos

Dia: 13 de dezembro de 2011

Plano de Aula

Estagiaria: Ana Robalo
Ano: 2.° ano de Mestrado
Turma: 1.°/ 2.° ciclos

Numero: 1

Area: Lingua Portuguesa

Conteudos

Procedimentos

e Biografia

Iniciar a aula com a entrega de
uma ficha com a biografia do
Padre Bartolomeu de Gusmaéo;
Fazer a leitura e exploragao do
vocabulario;

Analisar textualmente e
gramaticalmente a biografia;
Explicar, através do dialogo, o que
€ uma biografia;

Identificar as caracteristicas da
biografia;

Concluir a aula com a elaboragao
de uma biografia.

Competéncias

Capacidades / Destrezas

Valores / Atitudes

» Expressao oral e escrita
- organizar informacoes
- expressar ideias

» Classificagao
- analise
- comparagao

* Tolerancia
- ser bom ouvinte
- ser recetivo

* Respeito
- saber ouvir
- saber conviver

Material: Slide (Powerpoint) e fichas de trabalho.

Baseado no Modelo T de Aprendizagem (Este plano pode estar sujeito a alteragdes)
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Iniciar a aula com a entrega de uma ficha com a biografia do Padre
Bartolomeu de Gusmao; Para entregar a ficha pedi ajuda a dois alunos, os quais se
prontificaram logo para me ajudar. Os alunos gostam bastante de colaborar na
distribuicdo do material de apoio a aula e sentem-se muito importantes quando o fazem.

Através desta estratégia pode o professor fomentar e reforcar o bom
comportamento e desempenho, estimulando todos os alunos e proporcionando uma

interacao entre os alunos e ele proprio.

Fazer a leitura e exploragao do vocabulario; Antes de solicitar a leitura aos
alunos decidi fazer a leitura modelo pois, Sim-Sim (2006) refere que, se (...) a linguagem
escrita exige competéncias nédo requeridas na comunicagéo oral”’ (p. 47) € natural que os
alunos apresentem algumas dificuldades ao tentarem fazer uma leitura fluida. Assim, a
leitura modelo feita pelo professor, talvez possa servir de apoio na ultrapassagem desses
obstaculos. Foi com esse objetivo, que fiz a leitura modelo. Tentei fazer uma leitura em
que realizei inflexdes de voz, fui dindmica, lendo de forma correta e apelando ao
desenvolvimento destas carateristicas tdo importantes da oralidade.

Terminada a leitura por parte dos alunos explorei o vocabulario pois existiam
algumas palavras que os alunos ndo conheciam o que afetaria a interpretacdo da
biografia. Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997) referem que “uma deficiente compreensao do
oral leva a perda de informacao e esta altamente relacionada com a incapacidade de
prestar atencdo a mensagem ouvida e, consequentemente, de recuperar a informagao
transmitida oralmente.” (p. 26)

Relativamente ao vocabulario do texto, questionei os alunos sobre uma ou outra
palavra que nao entendessem. Para esclarecer os alunos foram utilizadas duas
estratégias, por um lado um colega que soubesse o significado dizia por outro,
recorremos ao dicionario para encontrar um sindénimo dessa palavra. Uma vez esclarecido
0 vocabulario, os alunos compreenderem exatamente a informagao contida no texto.

Ao explorar um texto o professor ndo deve deixar de dar uma especial atencédo ao
|éxico, tal como nos diz Borras (2001): “O léxico deve ser focado sempre para a realidade
do aluno, para que, progressivamente, se possa ir ampliando.” Neste sentido, “(...) a
leitura sera uma grande ajuda no momento de o aumentar e de conhecer diferentes
registos da linguagem.” (p. 355)

E necessario consolidar certa terminologia para que ocorra uma boa aprendizagem

em qualquer outra area.
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Analisar textualmente e gramaticalmente a biografia; E, uma vez na disciplina
de Lingua Portuguesa nao poderia deixar de fazer uma analise textual e gramatical. Esta
foi feita através de perguntas feitas aos alunos e também, através do esclarecimento de

duvidas colocadas pela turma.

Explicar, através do dialogo, o que é uma biografia;

Para fazer a exploragdo do que € uma biografia decidi ir falando com os alunos
levando a que fossem estes que explicassem o que era uma biografia pois para além de
explorarem o conteudo da aula estdo também a explorar a oralidade. Para Morgado

(2004), a qualidade dos comportamentos de oralidade na sala de aula:

(...) constitui como um dos mais significativos factores de um ensino de qualidade,
sublinhando assim a importancia de que se reveste a promogao regular de trocas
verbais e questionamento dos alunos, bem como discussées em grupos ou que
envolvam toda a classe. A verbalizagdo por parte do aluno, nas situagbes de
aprendizagem amplia a capacidade de aprendizagem e de integracdo das
competéncias envolvidas. (p. 66)
Os alunos, de um modo geral, apresentaram uma boa capacidade argumentativa
existindo porém alguns alunos com algumas dificuldades para expressarem as suas

ideias o que torna esta tarefa importante em sala de aula.

Identificar as caracteristicas da biografia; Uma vez compreendido o que € uma
biografia &€ fundamental explicar quais as suas caracteristicas para que, os alunos

consigam elaborar uma.

Concluir a aula com a elaboragao de uma biografia; Para terminar a aula e
como forma de aplicar o que foi aprendido, os alunos concretizaram a biografia do colega
do lado sendo necessario para isso, que ambos 0s alunos soubessem dialogar e trocar
informacgdes Uteis para este trabalho. Tentei deste modo levar os alunos a socializarem

entre eles ficando a conhecer um pouco melhor o colega do lado.
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2.4.2. Planificacao de Matematica

De seguida, apresenta-se o quadro 14 com o plano de aula de Matematica.

Quadro 14 — Plano de aula de Matematica

Escola do 2.° Ciclo

Plano de Aula

Ano e turma: 6.° H Estaqiaria: Ana Robalo

Duracao: 45 minutos Ano: 2.° ano de Mestrado

Dia: 29 de novembro de 2011 Turma: 1.9/ 2.° ciclos
Numero: 1

Area: Matematica

Conteudos Procedimentos

* Iniciar a aula com uma breve
explicagao sobre o funcionamento
do jogo das poténcias;

» Poténcias: revisdo de todas as , .
» Analisar todas as operagdes com

operagdes com poténcias . ,
poténcias presentes no jogo;

» Concluir o jogo das poténcias;

* Realizar uma pequena sintese

sobre o conteudo da aula.

Competéncias
Capacidades / Destrezas Valores / Atitudes
» Raciocinio légico e Cooperagao
- ser capaz de analisar - saber colaborar
- ser capaz de aplicar - saber partilhar
* Socializacao » Tolerancia
- ser capaz de dialogar - ser bom ouvinte
- ser capaz de se relacionar - ser recetivo
Material: Cartdes.
Baseado no Modelo T de Aprendizagem (Este plano pode estar sujeito a alteracdes)
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Iniciar a aula com uma breve explicagao sobre o funcionamento do jogo das
poténcias; Para esta aula decidi optar pela realizagdo de um jogo uma vez que, esta aula
era de revisao e, como tal, queria inovar fazendo uma aula diferente daquela a que os
alunos estao habituados.

Perrenoud (1995) diz que:

Quando o professor tenta diversificar o ensino, uma didactica nova permite-lhe,
também, dentro de certos limites, estabelecer para os alunos mais fracos um
regime de trabalho parcialmente independente das actividades do grupo-turma, o
que pode ajuda-los a reencontrar o interesse, logo, a recorrerem menos vezes as
estratégias defensivas a que o trabalho escolar tradicional os condenava. (p.133)

Perante uma metodologia nova os alunos mostraram-se bastante motivados
existindo um envolvimento por parte de todos os alunos neste jogo. Os alunos com mais
dificuldades na area de Matematica sentiram-se bastante confortaveis nesta situagcdo nao
encontrando nenhum que estivesse incomodado ou que ndo quisesse continuar a tarefa.

Antes de comecar o jogo expliquei todas as regras e o funcionamento deste para

que, depois, os alunos fossem autdbnomos na realizag&o do jogo.

Analisar todas as operagcées com poténcias presentes no jogo; Depois de
todos os grupos terem concluido as respostas presentes em todos os cartdes fiz a
correcdo dos exercicios com a participacdo de todos os grupos uma vez que, as
perguntas eram iguais para todos eles. Achei importante fazer esta corre¢ao pois o jogo
sO por si nao tem qualquer interesse, mas uma vez corrigidas as questdes ja passa a ter
um valor pedagogico.

Realizar um jogo com os alunos foi uma forma de conseguir transmitir os
conhecimentos de uma forma ludica e suscitando o interesse de toda a turma.

Moreira (2004) refere que “(...) se o individuo obtém sensagbes e emocgdes
positivas de uma determinada actividade, vai tender a envolver-se mais nessa actividade,
para obter sensacgdes positivas”. (p.71)

Ao sentir-se confortavel com a atividade, o aluno tende a querer participar no jogo
0s quais, segundo Caldeira (2009): “(...) estimulam a criatividade, a formulagdo e a
reformulacdo de conceitos, a elaboragédo de diferentes estratégias para se chegar a um
resultado, o respeito as regras, etc. Tém como proposta desenvolver o raciocinio légico e
dedutivo (p. 356).
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Nesta aula e ao escolher uma estratégia que os alunos ndo estdo habituados, foi
gratificante perceber que todos, sem excec¢ao, gostaram de desenvolver estas atividades
e fizeram aprendizagens significativas. Inclusivamente do ponto de vista comportamental
os alunos estiveram atentos, recetivos e realizaram no final uma breve sintese revelando

essas mesmas aprendizagens.

Concluir o jogo das poténcias; E, porque os alunos dao bastante importancia aos

pontos, conclui o jogo dizendo qual a equipa vencedora.

Realizar uma pequena sintese sobre o conteudo da aula; Terminado o jogo foi
altura de fazer uma revisado das regras das operagdes com poténcias com a finalidade de

retirar qualquer duvida que ainda existisse.

Esta aula permitiu assim, que os alunos desenvolvessem competéncias cognitivas,
sociais e organizacionais as quais considero fundamentais para o desenvolvimento de

uma crianga.
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2.4.3. Planificacao de Ciéncias da Natureza

De seguida, apresenta-se o quadro 15 com o plano de aula de Ciéncias da
Natureza.

Quadro 15 - Plano de aula de Ciéncias da Natureza

Escola do 2.° Ciclo

Plano de Aula

Ano e turma: 6.°B Estagiaria: Ana Robalo

Duracao: 45 minutos Ano: 2.° ano de Mestrado

Dia: 25 de novembro de 2011 Turma: 1./ 2.° ciclos
Numero: 1

Area: Ciéncias da Natureza
Conteudos Procedimentos

* Introduzir o tema da aula com um
breve dialogo com os alunos;

» Partir do conhecimento dos alunos
para explicar os conteudos com a
ajuda de um Powerpoint;

* Sistema respiratério « Realizar uma ficha de trabalho;

* Explorar os pulmbdes verdadeiros
de um porco e identificar os
orgaos constituintes do sistema
respiratorio.

Competéncias

Capacidades / Destrezas Valores / Atitudes
e Expressao oral e escrita » Cooperagao
- identificar - saber colaborar
- expressar ideias - saber partilhar
» Classificagao » Tolerancia
- distincéo - ser bom ouvinte
- observagao - ser recetivo

Material: Slides (Powerpoint), pulmdes de porco, luvas e fichas de trabalho.

Baseado no Modelo T de Aprendizagem (Este plano pode estar sujeito a alteragdes)
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Introduzir o tema da aula com um breve didlogo com os alunos; Através do
didlogo com os alunos fui dando algumas pistas sobre o tema da aula. Os alunos
facilmente chegaram ao tema mostrando-se entusiasmados e comegando a fazer logo

imensas perguntas as quais eu disse que responderia mais tarde.

Partir do conhecimento dos alunos para explicar os conteidos com a ajuda
de um Powerpoint; Os alunos ja possuiam alguns conhecimentos sobre o tema apesar
de ndo utilizarem os termos cientificamente corretos. O Powerpoint continha imagens que

ajudaram a tirar algumas duvidas colocadas pelos alunos.

Realizar uma ficha de trabalho; A ficha de trabalho surgiu como forma de
consolidar os conhecimentos e porque necessitava de um momento de avaliagdo nesta

area disciplinar.

Explorar os pulmées verdadeiros de um porco e identificar os 6rgaos
constituintes do sistema respiratoério;

Depois de saberem a constituicdo do sistema respiratério e de consolidarem este
novo conhecimento com uma ficha de trabalho, achei interessante proporcionar-lhes um
momento nunca antes feito com aquela turma o que justifica toda a excitacdo e
empolgamento depois de ter explicado o que ia acontecer.

Através das atividades experimentais os alunos tém oportunidade de manusear
materiais para a observacio de determinados fenémenos.

Galvao, Reis, Freire e Oliveira (2006) defendem que “tendo cada atividade
experimental os seus proprios objetivos, cabe ao professor optar por aquela que melhor
se adapte aos seus propésitos, considerando o nivel de ensino dos seus alunos.” (p. 61)

Atendendo a turma em questdo, a estratégia utilizada teve de ser planeada com
antecedéncia ndo esquecendo de calcular todo o tipo de riscos que correria ao fazé-la,
pois os alunos revelavam por vezes alguns comportamentos desadequados. Esta foi uma
tentativa de os alunos ficarem com os conhecimentos mais consolidados através de uma
atividade experimental.

Esta consolidacdo dos conteudos através da aprendizagem pela acgao tém,
segundo Piaget (citado por Canavarro et al. (2001)), “(...) um papel fundamental no
desenvolvimento. S0 as experiéncias de aprendizagem activas que tendem a promover
o desenvolvimento cognitivo, enquanto que as experiéncias passivas tém um impacto

minimo.” (p. 25).
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Dada a importancia deste tipo de aprendizagem para os alunos e uma vez surgida
a oportunidade para o fazer seria impensavel deixar passar a mesma. Este momento foi
tdo marcante para os alunos que apoés a aula ter terminado, foram muitos os alunos que
nao quiseram sair da sala s6 para poderem continuar a mexer nos pulmdes. Nos dias
seguintes todos os alunos me perguntavam se era eu que ia dar aula e se nhuma proxima
vez podia trazer mais atividades deste género para a sala de aula. Fica assim
comprovada a importancia deste tipo de atividades com as criangas niao podendo o
professor limitar-se a utilizar sempre a mesma metodologia.

A diversidade de metodologias ndo acarreta s6 vantagens para os discentes, pois
quando o professor utiliza estratégias diferentes este presencia e comprova o quao
agradavel é para os alunos este tipo de aulas. Este vai-se sentido mais confiante no seu
trabalho o que se revela mais tarde no seu desempenho, o qual vai progredindo a medida
que os bons resultados vao surgindo.

Assim, o professor ao diversificar os modos de transmissdo das inumeras
aprendizagens estara a incentivar os seus alunos para uma aprendizagem significativa
nao descurando do seu lado profissional o qual se vai desenvolvendo, tornando-o num

profissional com competéncias cada vez mais elevadas.
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2.4.4. Planificacao de Historia e Geografia de Portugal

De seguida, apresenta-se o quadro 16 com o plano de aula de Histéria e Geografia

de Portugal.

Quadro 16 — Plano de aula de Histodria e Geografia de Portugal

Escola do 2.° Ciclo

Ano e turma: 6.° E

Duracéo: 45 minutos

Dia: 13 de dezembro de 2011

Plano de Aula

Estagiaria: Ana Robalo

Ano: 2.° ano de Mestrado
Turma: 1.°/ 2.° ciclos

Numero: 1

Area: Histéria e Geografia de Portugal

Conteudos

Procedimentos

* O império portugués no

séc. XVI: os territorios em Africa

» Rever conhecimentos ja adquiridos

¢ Introduzir novos contelddos sobre

sobre o tema através do dialogo;

os territorios em Africa (povos,
costumes, dialetos, habitos
alimentares, etc.) com o auxilio de
um Powerpoint,

» Entregar uma ficha de trabalho
sobre o tema da aula.

Competéncias

Capacidades / Destrezas

Valores / Atitudes

* Expressao oral e escrita
- identificar
- expressar ideias

» Socializagdo
- ser capaz de se relacionar
- ser capaz de dialogar

* Respeito
- saber ouvir
- saber esperar

» Tolerancia
- ser bom ouvinte
- ser capaz de apoiar

Material: Slides (Powerpoint) e ficha de trabalho.

Baseado no Modelo T de Aprendizagem

(Este plano pode estar sujeito a alteragdes)
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Rever conhecimentos ja adquiridos sobre o tema através do dialogo;
Conversando com a turma apercebi-me que alguns alunos tinham uma vaga ideia sobre o
tema da aula e aproveitei estas ideias para prosseguir a minha aula. Pereira (2002) diz
que : “ Cabe ao professor justamente procurar saber quais os conhecimentos da crianga e
tomar esses conhecimentos como o ponto de partida para a construcdo e aquisicdo de
novos conhecimentos.” (p. 76) Uma vez aproveitados os conhecimentos dos alunos, estes
sentem-se valorizados, ficando interessados na aula e na matéria em exposicao a fim de

conseguirem participar nas aulas seguintes.

Introduzir novos contetidos sobre os territérios em Africa (povos, costumes,
dialetos, habitos alimentares, etc.) com o auxilio de um Powerpoint; O Powerpoint
ajudou a ilustrar muito bem os conteudos que quis transmitir aos alunos. Apesar disso,
nao me limitei apenas a este recurso pois criei varios momentos de reflexdo sobre a
matéria em que tinham de ser os proprios alunos a encontrar uma loégica para o
acontecimento das coisas. Esta ideia vai de encontro ao que Sanches (2001) idealiza
pois, segundo este “os alunos ndo podem continuar a ser receptores passivos, eles tém
de interagir.” (p.45). E através desta interagéo que os alunos se sentem motivados para
participar adquirindo mais conhecimento.

Foram varios os momentos de reflexdo em que os alunos tiveram um grande
destaque sendo que, por vezes, eu limitava-me a conduzi-los nestes conflitos cognitivos
geradores de aprendizagem.

Entre os varios objetivos gerais da Histdria, Landsheere (1992) salienta que esta
area devera “contribuir para o desenvolvimento global do aluno propondo-lhe tarefas de
aprendizagem que exigem, ao maximo, a aplicagdo de processos cognitivos superiores.”
(p. 211).

A par da importancia concedida a este objetivo geral, sempre que me foi possivel
organizei momentos cognitivos capazes de desenvolver os alunos.

Os alunos revelaram gostar destes momentos, através dos quais tentavam explorar
cada mais os conteudos da disciplina querendo sempre relatar experiéncias pessoais.

A area disciplinar de Histéria e Geografia de Portugal tem um contributo essencial
na formacgao da crianca pois esta, segundo a Organizacao Curricular e Programas do 2.°
Ciclo, Ministério da Educacao (ME) (1998) permite “(...) o alargamento da compreensao
do espago e do tempo, de modo a proporcionar a progressiva conceptualizacédo da

realidade, efetuando-o numa perspetiva, sempre que oportuno globalizante, promovendo
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o tratamento disciplinar nos ciclos seguintes.” (p. 77)

Através desta disciplina pretende-se entdo que o aluno favorega o0 seu
conhecimento do presente e do passado, despertando-lhes o interesse pela intervencao
no meio em que vivem.

Esta area curricular € por si s6 alvo de grande interesse por parte dos alunos. Este
interesse s6 se mantera caso o professor da disciplina arranje estratégias capazes de os
continuar a cativar para estes conteudos. O modo como sédo expostos os conhecimentos
desta disciplina terdo um grande impacto na motivagéo da crianga.

Um dos motivos de grande interesse que todos os alunos revelam é o saber de
curiosidades sobre determinadas matérias. Muitas destas curiosidades surgem de
familiares dos alunos que véao transmitindo os seus conhecimentos as criangas, as quais
se mostram entusiasmadas quando as transmitem a toda a turma.

Estes conhecimentos vindos de familiares devem ser alimentados pois, tal como ja
referi anteriormente neste relatério, a triangulagdo escola-aluno-familia origina um bem

estar e uma segurancga para a crianga que a ajudara a crescer.
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Capitulo 3

Dispositivos de Avaliacao
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3.1. Descricao do capitulo

Este capitulo encontra-se dividido em sete partes, cada uma delas apresenta a
avaliacdo de uma atividade de uma determinada area curricular. Os trés primeiros
dispositivos de avaliagdo dizem respeito 1.° Ciclo na qual aparece a area de Lingua
Portuguesa, a segunda diz respeito a area de Matematica e a terceira refere-se a area de
Estudo do Meio. Os quatro ultimos dispositivos de avaliagdo ao referentes ao 2.° Ciclo
aparecendo pela seguinte ordem: area de Lingua Portuguesa, area de Matematica, area
de Ciéncias da Natureza e, por fim, a area de Histéria e Geografia de Portugal.

Todas as secgdes apresentam uma contextualizagcao da atividade realizada, em
seguida a descricdo dos parametros e critérios estabelecidos. Posteriormente, sera
apresentado um quadro com as cotagdes atribuidas e uma grelha de avaliagdo bem como
a sua descrigdo. Os resultados serdo apresentados em forma de grafico (de barras)

seguindo-se a respetiva interpretagao.

3.2. A avaliacao e a importancia de avaliar

A avaliagdo € um processo através do qual o professor consegue acompanhar e
colmatar o processo de ensino-aprendizagem e que € um alvo de constante
aperfeicoamento, pretendendo, conduzir todos os alunos a um sucesso pleno no
programa de estudos em que estao inseridos. A avaliagao torna-se assim num ponto de
partida privilegiado para o estudo do processo de ensino-aprendizagem.

A funcao do professor € variar as condicdes em que se encontram os alunos para
responder o melhor possivel as suas dificuldades de aprendizagem.

A funcao de avaliar corresponde assim, segundo Ribeiro e Ribeiro (1990), a “ (...)
uma analise cuidada das aprendizagens conseguidas face as aprendizagens planeadas, o
que se vai traduzir numa descricdo que informa professores e alunos sobre os objetivos
atingidos e aqueles onde se levantaram dificuldades.” (p.337).

Esta informagao fornecida quer ao professor quer ao aluno vai ajudar ambos no
processo de aprendizagem do aluno. Permite ao professor uma clarificagcdo das
capacidades e competéncias adquiridas pelos alunos fazendo com que o professor
consiga por em pratica novas estratégias ajudando o aluno na sua aprendizagem. Para

além do professor, o aluno € o mais beneficiado com a avaliagao pois este tomara
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consciéncia das suas dificuldades e limitagdes tentando colmata-las com a ajuda do
professor.

Para uma correta avaliagdo € necessaria uma medi¢ao dos conceitos adquiridos
pelos alunos. Sem esta medida o professor limitava-se a avaliar o aluno segundo uma
opinido/ideia pouco fundamentada, sem se basear em dados comprovados e
suficientemente abrangentes. Dava também azo a uma avaliagdo muito subjetiva, o que
poderia nao refletir a verdadeira assimilacdo de conceitos por parte dos alunos. Também

Zabalza (1994) defende que:

Sem a medigdo, uma valoragao isolada da lugar a uma “opiniao” subjetiva e ndo a

uma avaliacdo. A mera percecdo, o parecer do professor, ndo é apoio suficiente

para realizar uma avaliagcdo correta, que tem como um dos seus requisitos a

fundamentacéo apoiada em dados, objetivos ou subjetivos, mas suficientemente
contrastados. E esse o papel da “medicao. (p. 220)

Como bom profissional que um professor deve ser, o rigor com a avaliagao é
fundamental, devendo esta ser objetiva e igual para todos os alunos. Isto para que,
nenhum aluno seja avaliado com base apenas numa opinido que o professor tem do
mesmo mas sim em critérios e parametros especificos para o bom desenvolvimento
intelectual do aluno.

A classificagao surge assim como uma escala de valores que segundo Leite e
Fernandes (2002) é “(...) a operagéo pela qual se faz corresponder a dados materiais |,
qualitativamente definidos, expressdes que representam o numero de unidades que eles
contém.”. (p.23). A classificagao vai permitir comparar e seriar resultados servindo de
base a decisdes relativas a promogao ou ndo dos alunos no sistema escolar.

Existem trés tipos fundamentais de avaliacdo ao qual o professor recorre: a
avaliacdo diagnostica, avaliagdo formativa e avaliagdo sumativa. Todos estes tipos de
avaliagdo nao representam formas alternativas de avaliacdo mas sim formas
complementares, ndo havendo qualquer tipo de dispensa de nenhuma.

Ribeiro e Ribeiro (1990) defendem também que os trés tipos de avaliagdo tém: “(...)
funcdes distintas, em momentos distintos, tendo o professor que recorrer a todas.” (p.
342). A interligacao destes diferentes tipos de avaliagao vai permitir ao professor colmatar
todas as dificuldades dos alunos. Isto porque a avaliacdo diagndstica vai aferir quais os
conhecimentos que o aluno ja sabe e quais as medidas mais adequadas face aos

objetivos em vista.
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Ribeiro e Ribeiro (1990) definem que a avaliagdo diagndstica tem como objetivo
fundamental: “(...) proceder a uma analise de conhecimentos e aptidées que o aluno deve
possuir num dado momento para poder iniciar novas aprendizagens.” (p. 342)

Geralmente esta avaliagdo ocorre no inicio de uma unidade ou no inicio de cada
periodo, sendo também possivel aplica-la no decorrer do processo de aprendizagem,
visando entender quais os conhecimentos ja assimilados pelo aluno e quais as
dificuldades latentes em cada aluno em especifico.

A classificacdo € dada com base numa escala de tipo Likert (Quadro 17) ,sendo
atribuidos valores de 0 a 10. Tendbrink (2002) refere que “(...) as escalas de avaliagdo sao
instrumentos uteis para observar o desempenho e as realizagbes dos estudantes.” (p.
257) Acrescenta também que, “(...) uma escala de observagao normalmente consiste num
conjunto de caracteristicas ou comportamentos a julgar e algum tipo de hierarquia.” (p.

259) Por sua vez “(...) o observador usa a escala para indicar a qualidade, quantidade ou
nivel de rendimento observado.” (p. 259)

Quadro 17 — Escala de Likert

Entre 0 e 2,9 Fraco (F)

Entre 3e 4,9 | Nao Satisfaz (NS)

Entre 5e€ 6,9 Satisfaz (S)

Entre 7 e 8,9 Bom (B)

Entre 9 e 10 Muito Bom (MB)

A avaliacdo formativa apresenta um papel paralelo ao da avaliagdo diagndstica
sendo esta utilizada no decorrer da aprendizagem e aplicada sistematicamente. Para
além disso, permite ao professor realizar um melhor acompanhamento do aluno, uma vez
que este tipo de avaliagao vai permitir identificar as “falhas” do aluno. Ribeiro e Ribeiro

(1990) confirmam esta ideia afirmando que a avaliagéo formativa:

(...) acompanha todo o processo de ensino-aprendizagem, identificando
aprendizagens bem sucedidas e as que levantaram dificuldades, para que se possa
dar remédio a estas ultimas e conduzir a generalidade dos alunos a proficiéncia
desejada e ao sucesso nas tarefas que realizam. (p. 348)
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Surge entdo a importédncia da aplicagdo deste tipo de avaliagcdo ao longo da
aprendizagem dos alunos proporcionando mais facilmente uma ajuda adequada a cada
aluno.

A avaliacdo sumativa distingue-se, facilmente, da avaliagdo diagnostica e formativa
ao nivel da estrutura e intencdo. O mesmo autor refere que a avaliagdo sumativa: “ (...)
procede a um balango de resultados no final de um segmento de ensino-aprendizagem,
acrescentando novos dados aos recolhidos pela avaliagdo formativa e contribuindo para
uma apreciagado mais equilibrada do trabalho realizado.” (p. 359)

Esta avaliagdo permite ao professor tomar consciéncia dos conhecimentos
adquiridos, ou nao, mesmo depois de aplicada a avaliacdo formativa. A avaliagao
sumativa completa, assim, um ciclo de avaliagdo em que ja foram utilizadas tanto a

avaliacdo diagnostica como a avaliagao formativa.

3.3. Dispositivos de Avaliacao do 1.° Ciclo

3.3.1. Dispositivo de Avaliagao de Lingua Portuguesa

A avaliagdo que se segue diz respeito a uma atividade de Lingua Portuguesa sobre
0S pronomes pessoais, realizada no dia 29 de margo de 2011, no 2.° ano, com 26 alunos
em ambiente de sala de aula, tendo faltado dois alunos. Esta ficha de trabalho serviu
como meio de consolidagao dos pronomes pessoais. Em anexo, (Anexo A — Proposta de
Trabalho de Lingua Portuguesa) deixo um exemplar deste dispositivo de avaliagao.

Este conteudo programatico foi dado pela primeira vez nesta aula o que suscitou
alguma curiosidade por parte dos alunos. Comecei por dar exemplos muito simples para
que os alunos compreendessem o0 que € um pronome pessoal e qual a sua funcéo. A
partir daqui, foram dados varios exemplos pelos alunos nos quais ja aplicavam
corretamente os pronomes pessoais nas frases. Isso permitiu que algum tempo depois
fosse possivel realizar um jogo sobre os pronomes pessoais, nos quais os alunos tinham
frases no quadro, em cartolina, e tinham de aplicar o pronome pessoal correto S6 entao

foi aplicada a avaliagao.

206



3.3.1.1. Descricao de parametros, critérios e cotagcoes

1. a) Identificagdo de pronomes pessoais: pretende-se que o aluno identifique os
pronomes pessoais presentes nas frases. Foram estabelecidos os seguintes critérios para

avaliar este parametro:

— Identifica corretamente os seis pronomes pessoais;

— |dentifica corretamente os cinco pronomes pessoais;
— Identifica corretamente os quatro pronomes pessoais;
— Identifica corretamente os trés pronomes pessoais;

— Identifica corretamente os dois pronomes pessoais;
— |dentifica corretamente um pronome pessoal,;

— Na&o identifica.

1. b) Classificagdo dos pronomes pessoais quanto a pessoa: pretende-se que o
aluno classifique o pronome pessoal quanto a pessoa. Assim, perante um dado pronome
o aluno tera de classificar quanto a pessoa. Foram estabelecidos os seguintes critérios

para avaliar este parametro:

— Classifica seis pronomes pessoais quanto a pessoa;

— Classifica cinco pronomes pessoais quanto a pessoa;
— Classifica quatro pronomes pessoais quanto a pessoa,;
— Classifica trés pronomes pessoais quanto a pessoa;

— Classifica dois pronomes pessoais quanto a pessoa;

— Classifica um pronome pessoal quanto a pessoa;

— Nao classifica.

1. ¢) Classificagdo dos pronomes pessoais quanto ao numero: pretende-se
que o aluno, perante um pronome pessoal, classifique 0 mesmo quanto ao numero.

Foram estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este parametro:

— Classifica seis pronomes pessoais quanto ao numero;

— Classifica cinco pronomes pessoais quanto ao numero;
— Classifica quatro pronomes pessoais quanto ao numero;
— Classifica trés pronomes pessoais quanto ao humero;

— Classifica dois pronomes pessoais quanto ao numero;
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— Classifica um pronome pessoal quanto ao numero;

— Nao classifica.

2. Relagao entre pronome e verbo na frase: pretende-se que o aluno faca a
relacdo entre o pronome e o verbo na frase. Ou seja, perante uma frase o aluno tem de
saber aplicar o pronome correto Foram estabelecidos os seguintes critérios para avaliar

este parametro:

— Completa corretamente as cinco frases;
— Completa corretamente as quatro frases;
— Completa corretamente as trés frases;

— Completa corretamente as duas frases;
— Completa corretamente uma frase;

— Nao completa nenhuma frase corretamente

3. a) Substituicao de nomes por pronomes pessoais: pretende-se que o
aluno substitua o nome por um pronome pessoal. Foram estabelecidos os seguintes

critérios para avaliar este parametro:

— Substitui corretamente nas duas frases;
— Substitui corretamente uma frase;

— Nao substitui.

3. b) Escrita das frases: pretende-se que o aluno escreva corretamente as frases.

Foram estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este parametro:

— Escreve corretamente as duas frases;

— Escreve corretamente uma frase;

— Substitui corretamente numa frase mas com erros ortograficos;

— N&o respondeu.

As cotagdes utilizadas nesta avaliagao estdo compreendidas entre zero e dez
variando a classificagdo consoante as cotacdes obtidas. Este tipo de cotacdo permite ao
professor ser mais especifico no sentido em que consegue avaliar objetivamente cada
parametro e respetivos critérios. Seguidamente apresenta-se uma tabela onde sao

atribuidas cotacdes a cada critério.
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Tabela de Parametros de avaliagao

Lingua Portuguesa
1.° ciclo - 2.° Ano

Quadro 18 — Cotacoes atribuidas aos critérios definidos na atividade de Linaua Portuauesa

Parametros Critérios Cotagodes
Identifica corretamente os 6 pronomes pessoais 2,0
Identifica corretamente os 5 pronomes pessoais 1,75
1 Identificagdo de | Identifica corretamente os 4 pronomes pessoais 1,5
ai pronomes Identifica corretamente os 3 pronomes pessoais 1,25 2,0
pessoais - -
Identifica corretamente os 2 pronomes pessoais 1,0
Identifica corretamente 1 pronome pessoal 0,5
N3o identifica 0
Classifica 6 pronomes pessoais quanto a pessoa 2,0
Classifica 5 pronomes pessoais quanto a pessoa 1,75
Classificagao " . R
dos pronomes Classifica 4 pronomes pessoais quanto a pessoa 1,5
1. pessoais Classifica 3 pronomes pessoais quanto & pessoa 1,25 2,0
b) quanto a Classifica 2 pronomes pessoais quanto a pessoa 1,0
pessoa ’
Classifica 1 pronome pessoal quanto a pessoa 0,5
N3o classifica 0
Classifica 6 pronomes pessoais quanto ao numero 2,0
Classificacdo Classifica 5 pronomes pessoais quanto ao numero | 1,75
1 dos pronomes | Classifica 4 pronomes pessoais quanto ao numero 1,5
Ci pessoais Classifica 3 pronomes pessoais quanto ao nimero | 1,25 2,0
q::::::rzo Classifica 2 pronomes pessoais quanto ao nimero | 1,0
Classifica 1 pronome pessoal quanto ao niumero 0,5
N3o classifica 0
Completa corretamente as 5 frases 1,5
Completa corretamente as 4 frases 1,25
Relagio entre | Completa corretamente as 3 frases 1,0 15
2. pronome e Completa corretamente as 2 frases 0,75 ’
verbo na frase
Completa corretamente 1 frase 0,5
N&o completa nenhuma frase corretamente 0
L Substitui corretamente nas 2 frases 1,0
Substitui¢ao de
3. nomes por Substitui corretamente 1 frase 0,75 1,0
a) pronomes - .
pessoais N&o substitui 0
Escreve corretamente as 2 frases 1,5
. Escreve corretamente 1 frase 1,25
Escrita das — 1
3. frases Substitui corretamente numa frase mas com erros 1 9
b) ortograficos
N&o respondeu 0
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3.3.1.2. Grelha de avaliacao da atividade

Quadro 19 — Grelha de avaliagao da atividade de Lingua Portuguesa

Identificagdo de | Classificagiodos | Classificagéo dos |Relagdoentre | Substituicao de | Eerita das
Pardmetros |  pronomes | Pronomes pessoais | pronomes pessoais | Pronomee | nomes por pronomes | frages Total
pessoais quanto apessoa | quanto ao nimero |verbo na frase pessoais
Critérios 9 9 9 15 1 1,5 10
Alunos
1 2 2 2 15 1 1,5 10
2 2 2 2 15 1 1,5 10
3 2 2 2 15 1 1 95
4 2 2 2 1,25 1 1,5 9,75
5 2 2 2 15 1 1 95
6 2 2 2 1 1 1,5 95
7 2 2 2 1 1 1 9
8 2 2 2 15 1 1 95
9 2 2 2 1,25 1 1 925
10 2 2 2 1,25 1 1 925
1 2 2 2 1,25 1 1 925
12 2 2 2 1,25 1 15 9,75
13 2 2 2 15 1 1,5 10
14 2 2 2 15 1 1 95
15 2 2 2 15 1 1 95
16 2 2 2 15 1 1,5 10
17 2 2 2 15 1 1,5 10
18 2 2 2 15 1 1 95
19 2 2 2 15 1 1,5 10
2 2 2 2 15 1 1,5 10
2 2 2 2 15 1 1,5 10
2 2 2 2 15 1 1,5 10
23 2 2 2 15 1 1 95
24 2 2 2 15 1 1 95
25 2 2 2 15 1 1 95
26 2 2 2 15 1 1,5 10
2 — — — - - - -
28 - — - - - - -
Média 2 2 2 1,4 1 1,25 9,66
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3.3.1.3. Apresentacao dos resultados em grafico

Avaliagcao de Lingua Portuguesa

28
26
24
22
20
18
16
14
12

Ndmero de Alunos

-
ON P~OO®®O

Fraco Nao Satisfaz Satisfaz Bom Muito Bom

Classificagoes

Figura 13 — Resultados da avaliagcdo da atividade sobre os Pronomes pessoais

3.3.1.4. Analise de grafico

A grelha foi realizada para vinte e oito alunos, a totalidade das criancas da sala

mas dois alunos ndo realizaram esta atividade. Os alunos 27 e 28.

De acordo com os dados recolhidos, no que diz respeito ao primeiro parametro,
alinea a, Identificacdo de pronomes pessoais, verifiquei que todos os alunos
conseguiram atingir os objetivos pretendidos com éxito, identificando os pronomes

pessoais.

Ainda no primeiro parametro, alinea b, Classificagao dos pronomes pessoais
quanto a pessoa, e , alinea c, Classificagdo dos pronomes pessoais quanto ao
numero, todos os alunos conseguiram realizar com éxito a questdo, tendo todos os

alunos acertado.

Relativamente ao segundo parametro, Relagao entre pronome e verbo na frase,
vinte e trés alunos resolveram o exercicio corretamente obtendo a cotacdo maxima. Dois
alunos estiveram muito perto de atingir a cotacdo maxima tendo errado apenas uma frase.

Creio que por distragcao Apenas um aluno errou duas frases.
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No segundo parametro, Substituicao em frases de nomes por pronomes
pessoais, dezanove alunos conseguiram fazer corretamente sem qualquer hesitagdo. Os
restantes sete alunos ndo conseguiram a cotacdo maxima apenas porque se enganaram

a escrever dando erros ortograficos.

No terceiro parametro, alinea a), Substituicdo de nomes por pronomes
pessoais, todos os alunos conseguiram alcangar a cotagdo maxima da questdo tendo

respondido corretamente..

Tal ja ndo se verificou no terceiro parametro, alinea b), Escrita das frases, onde
apenas treze alunos conseguiram atingir a cotagdo maxima e os outros treze alunos nao

atingiram a cotagdo maxima devido a erros ortograficos.

De um modo geral os alunos mostraram ter adquirido a nogdo de pronome pessoal

bem como a sua fungdo na nossa lingua.

Numa abordagem geral através do Grafico 2, posso concluir que os 26 alunos
conseguiram resolver todos os exercicios corretamente, totalizando 10 pontos, o que
representa a cotacdo maxima. Os resultados obtidos permitem verificar que a turma nao

apresenta dificuldades com a matéria, pois ndo existiram notas abaixo de Muito Bom.

3.3.2. Dispositivo de Avaliacao de Matematica

A avaliacdo apresentada a seguir diz respeito a uma ficha de trabalho de
Matematica a qual contém desafios matematicos, que foi realizada no dia 28 de outubro
de 2010, no 4.° ano constituida por 22 alunos. Destes 22 alunos faltaram 3 tendo apenas
19 alunos em sala de aula. Em anexo, (Anexo B- Proposta de Trabalho de Matematica)
deixo um exemplar deste dispositivo de avaliacao.

O tema da aula foi solicitado pela professora titular da sala. Como tal, optei pelo
uso desta ficha de trabalho que permitiu verificar quais os alunos que apresentam
dificuldades na resolugao deste tipo de exercicios onde na maioria dos casos, sao

exercicios do quotidiano e que podem surgir a qualquer momento.
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3.3.2.1. Descricao de parametros, critérios e cotacoes

1. Aplicagdo da operagido da divisdo: pretende-se que o aluno aplique
corretamente a operacédo da divisdo. Foram estabelecidos os seguintes critérios para

avaliar este parametro:

— Realiza corretamente as operagdes e da a resposta correta;
— Realiza as operagdes corretamente mas nao da a resposta;
— S6 apresenta a resposta e n&o realiza a operacgao;

— N&o realiza corretamente o exercicio.

2. Sequenciagao: pretende-se que o aluno faga corretamente a sequéncia. Foram

estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este parametro:

— Ordena corretamente as quatro opcoes;
— Ordena corretamente as trés opcgoes;

— Ordena corretamente as duas opg¢oes;
— Ordena corretamente uma opc¢ao;

— Nao ordena.

3. a) Aplicacao da operacao da divisao e da subtragao: pretende-se que o
aluno  aplique corretamente a operacdo da divisdo e da subtragdo Foram

estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este parametro:

— Faz corretamente as operagdes e apresenta a resposta;
— Faz corretamente as operagdes e ndo apresenta a resposta;
— SO apresenta a resposta e nao realiza a operacéo;
— Nao responde.
3. b) Aplicagao da operagao da divisao: pretende-se que o aluno aplique

corretamente a operagao da divisdo. Foram estabelecidos os seguintes critérios para

avaliar este parametro:
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— Realizou corretamente as operacoes e a resposta ;
— Faz corretamente as operacdes e nao apresenta resposta;
— So apresenta a resposta e nao realiza as operagoes;
— Nao responde.
4. Raciocinio légico: pretende-se que o aluno apele ao raciocinio l6gico. Foram
estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este parametro:
— Da a resposta correta e explica com operagdes ou esquemas;
— Apenas da a resposta corretamente;
— Nao responde corretamente mas apresenta uma explicacao valida;

— N&o responde.

5. Raciocinio légico: pretende-se que o aluno apele ao raciocinio légico. Foram

estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este parametro:

— Da a resposta correta e explica com operagdes ou esquemas;
— Apenas da a resposta corretamente;
— Nao responde corretamente mas apresenta uma explicacao valida;

— Nao responde corretamente

Todos os critérios utilizados nesta ficha de trabalho que serviu de avaliagao
visavam avaliar principalmente o raciocinio logico dos alunos, nao dando tanto
importancia aos erros ortograficos ou caligrafia visto o ano de escolaridade em que se
encontram.

Nao quero com isto menosprezar a importancia de corrigir os erros ortograficos
pois considero ser essencial este tipo de procedimento contudo, e uma vez que os
principais objetivos ndo se centravam na avaliagao do tipo ou quantidade de erros dados
pela crianca, decidi ndo contabilizar os mesmos nesta avaliacao.

Nao posso deixar de referir também que apesar de néo contar para esta avaliagcao
fiz questdo de assinalar todos os erros ortograficos. Quando procedi a entrega desta

corregao chamei a atencdo dos alunos para os erros dados, com a perspetiva de que os
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mesmos nao voltem a repetir-se ficando assim assimilado pela crianca a escrita correta
de determinadas palavras.

E importante ter sempre atencéo a estes aspetos contudo, neste tipo de exercicios
o principal € que todos os alunos consigam compreender o problema e o consigam
explicar claramente através de esquemas ou calculos. Nao desprezando nunca a
importancia de ter um problema bem resolvido, quer isto dizer, com os respetivos calculos
ou esquemas nado esquecendo porém que se trata de uma pergunta a qual necessita

obrigatoriamente de uma resposta.

As cotagdes utilizadas nesta avaliagao estdo compreendidas entre zero e dez
variando a classificagdo consoante as cotacdes obtidas. Este tipo de cotagao permite ao
professor ser mais especifico no sentido em que consegue avaliar objetivamente cada
parametro e respetivos critérios. Seguidamente apresenta-se uma tabela onde sao

atribuidas cotacdes a cada critério.
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Tabela de parametros de avaliagao

Matematica
1.° ciclo - 4.° Ano

Quadro 20 — Cotacgdes atribuidas aos critérios definidos na atividade de Matematica

Parametros Critérios Cotagodes
Realiza corretamente as operagdes e da a 20
resposta correta ’
Aplicagio da Rfeallz'a as operagodes corretamente mas 1,5
1 operagio da nao da resposta 9
) divisio So aprgsenta a resposta e nao realiza a 1,0
operacao
Nao realiza 0
Ordena corretamente as 4 opgdes 2
Ordena corretamente as 3 opcoes 1,5
2. Sequenciagdo Ordena corretamente as 2 opcoes 1 2
Ordena corretamente as 1 opgoes 0,5
Nao ordena 0
Faz corretamente as operagdes e 15
apresenta a resposta ’
Aplicagio da Faz corretamente as operagdes e ndo 1 1,5
3 operacéo da apresenta resposta
a) divisao e da S6 apresenta a resposta e néo realiza a 05
subtracao operagao ’
Nao responde 0
Realizou corretamente as operagdes € a 15
resposta ’
Aplicagdo da Faz corretamente as operagbes e ndo 1.0 15
3 operagio da apresenta resposta ’ ’
b; divisdo S6 apresenta a resposta e ndo realiza as 05
operagoes ’
Nao responde 0
Da a resposta correta e explica com 15
operagdes ou esquemas ’
Raciocinio Légico Apenas da a resposta corretamente 1,0 1,5
4. Nao responde corretamente mas 0.5
apresenta uma explicagao valida ’
Nao responde 0
Da a resposta correta e explica com 15
operagdes ou esquemas ’
o Apenas da a resposta corretamente 1,0
5. Raciocinio Légico ~ 1,5
Nao responde corretamente mas 0.5
apresenta uma explicagao valida ’
Nao responde 0
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3.3.2.2. Grelha de avaliacao da atividade

Quadro 21 — Grelha de avaliagao da atividade de Matematica

Aplicagéo da

i o S WA M, et P

_Czltlf::: 2 2 15 15 15 15 10
1 2 2 15 05 5 1 85

2 2 2 15 05 15 5 9

3 2 2 15 05 5 5 9
4 15 2 15 05 1 1 75
5 2 2 15 15 15 1 95

6 15 2 15 15 15 1 g

7 2 2 15 15 5 1 95

8 2 2 15 15 5 1 95

9 2 2 15 15 05 1 85
10 2 2 15 15 15 15 10
11 2 2 15 15 15 15 10
12 2 2 15 15 5 1 95
13 2 2 15 0 1 0 65
14 2 2 15 05 05 15 8
15 2 2 15 15 5 15 10
16 5 2 0 0 15 15 65
i 2 2 15 05 15 1 85
T 2 2 15 05 5 1 85
19 5 2 15 05 15 1 8
2 — _ _ _ _ _ —
2 _ _ _ — _ _ _
2 _ _ — — - — _
Média 189 2 142 092 134 113 871
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3.3.2.3. Apresentacao dos resultados em grafico

Avaliacao de Matematica
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NuUmero de alunos

o N M O O

]

Fraco Nao Satisfaz Satisfaz Bom Muito Bom

Classificagoes

Figura 14 — Resultados da avaliacao da atividade sobre Desafios Matematicos

3.3.2.4. Analise de grafico

A grelha foi realizada para vinte e dois alunos, a totalidade das criangas da sala

mas trés alunos nao realizaram esta atividade Os alunos 20, 21 e 22.

De acordo com os dados recolhidos, no que diz respeito ao primeiro parametro,
Aplicagdo da operacao da divisao, verifiquei que quinze alunos conseguiram atingir os

objetivos pretendidos com éxito, aplicando a operag¢ao da divisao.

Relativamente ao segundo parametro, Sequenciag¢ao, todos os alunos resolveram

0 exercicio corretamente obtendo a cotacdo maxima.

No terceiro parametro, alinea a), Aplicacdo da operagdo da divisdo e da
subtragao, dezoito alunos conseguiram fazer corretamente sem qualquer hesitacao.

Apenas um aluno nao respondeu a questao.

No terceiro parametro, alinea b), Aplicagdo da operagao da divisao, nove alunos
conseguiram alcancar a cotacdo maxima da questdo tendo respondido assertivamente.

Contudo, oito alunos ndo conseguiram obter a cotagdo maxima apenas porque se
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limitaram a dar so a resposta nao apresentando calculos.

No quarto parametro, Raciocinio I6gico, quinze alunos tiveram a cotagdo maxima,
dois alunos apenas deram a resposta a questdo e outros dois alunos apenas

apresentaram uma justificacao légica nao tendo dado a resposta a questéao.

No quinto e ultimo parametro, Raciocinio I6gico, sete alunos tiveram a cotagao
maxima pois apresentaram uma explicacdo valida com a devida resposta. Onze alunos

limitaram-se a dar apenas a resposta e s6 houve um aluno que nao respondeu a questéao.

Observando o Grafico 3, pode verificar-se que apenas trés alunos conseguiram
alcangar a nota maxima desta atividade ndo tendo errado nenhum exercicio. Quatro
alunos tiveram noventa e cinco décimas errando muito poucas coisas. Apenas trés alunos
tiveram nove pontos conseguindo ainda a pontuagdo maxima de Muito Bom. Assim, dez
alunos tiveram Muito Bom. Quatro alunos tiveram oitenta e cinco décimas, dois alunos
tiveram oito valores, um aluno teve setenta e cinco décimas tendo, no total, sete alunos a
classificacdo de Bom. Dois alunos tiveram sessenta e cinco décimas tendo estes dois

alunos a classificagao de Satisfaz.

Posso concluir que, de forma geral, os alunos compreenderam bem os exercicios
pois nenhum deles obteve classificagdo negativa, no entanto, talvez seja necessario voltar
a trabalhar o tema através de outras estratégias para que os alunos que né&o realizaram
corretamente todos os exercicios tenham oportunidade de consolidar melhor os seus

conhecimentos.
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3.3.4. Dispositivo de Avaliacao de Estudo do Meio

Este dispositivo de avaliagdo de Estudo do Meio surgiu como meio de consolidagao
dos conhecimentos adquiridos sobre os répteis, tema este abordado na aula, antes de ser
feita a avaliagdo. Esta ficha de trabalho de Estudo do Meio foi realizada no dia 22 de
fevereiro de 2011, no 1.° ano, com 27 alunos em ambiente de sala de aula. Em anexo,
(Anexo C- Proposta de Trabalho de Estudo do Meio) deixo um exemplar deste dispositivo
de avaliacao.

Antes de ser realizada esta avaliacdo os alunos tiveram a possibilidade de
visualizar algumas imagens que especificavam caracteristicas dos répteis, dando como
exemplo a tartaruga. Mais tarde criei a oportunidade a todos os alunos de interagir com

uma tartaruga real.

3.3.4.1. Descricao de parametros, critérios e cotagoes
1. Desenho das caracteristicas: pretende-se que o aluno desenhe as
caracteristicas dos répteis. Foram estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este

parametro:

— Desenha quatro caracteristicas dos répteis;
— Desenha trés caracteristicas dos répteis;

— Desenha duas caracteristicas dos répteis;
— Desenha uma caracteristica dos répteis;

— Nao desenhou.

2. a) Caracteristicas dos répteis: pretende-se que o aluno identifique as
caracteristicas dos répteis. Foram estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este

parametro:

— Identifica seis caracteristicas dos répteis;

— Identifica cinco caracteristicas dos répteis;
— |dentifica quatro caracteristicas dos répteis;
— |dentifica trés caracteristicas dos répteis;

— Identifica duas caracteristicas dos répteis;
— Identifica uma caracteristica dos répteis;

— Nao respondeu
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2. b) Escrita dos conceitos: pretende-se que o aluno escreva as caracteristicas

dos répteis. Foram estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este parametro:

— Escreve corretamente seis caracteristicas;

— Escreve corretamente cinco caracteristicas;
— Escreve corretamente quatro caracteristicas;
— Escreve corretamente trés caracteristicas;

— Escreve corretamente duas caracteristicas;
— Escreve corretamente uma caracteristica;

— Escreveu sem erros ortograficos;

— Escreveu com erros ortograficos;

— Na&o respondeu.

3. Ordenagao de numeros cardinais: pretende-se que o aluno ordene
corretamente os numeros cardinais de 1 a 57. Foram estabelecidos os seguintes critérios

para avaliar este parametro:

— Ligou corretamente;

— N&o ligou corretamente

As cotagdes utilizadas nesta avaliagdao estdo compreendidas entre zero e dez
variando a classificagdo consoante as cotacdes obtidas. Este tipo de cotacdo permite ao
professor ser mais especifico no sentido em que consegue avaliar objetivamente cada
parametro e respetivos critérios.

Seguidamente apresenta-se uma tabela onde sdo atribuidas cotagdes a cada

critério.
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Tabela de Parametros de avaliagao

Estudo do Meio
1.2 ciclo - 1.° Ano

Quadro 22 — Cotagdes atribuidas aos critérios definidos na atividade de Estudo do Meio

Parametros Critérios Cotagdes
Desenha 4 caracteristicas dos répteis 25
Desenha 3 caracteristicas dos répteis 2,0
" Idc?rgii; ar‘i;si(i)cg:s Desenha 2 caracteristicas dos répteis 1,5 25
Desenha 1 caracteristica dos répteis 1,0
N&o desenhou 0
Identifica 6 caracteristicas dos répteis 2,5
Identifica 5 caracteristicas dos répteis 2,0
Identifica 4 caracteristicas dos répteis 1,75
:j Cadr(:;\:t;risiti.cas Identifica 3 caracteristicas dos répteis 1,50 2,5
pteis Identifica 2 caracteristicas dos répteis 1,0
Identifica 1 caracteristica dos répteis 0,5
Nao respondeu 0
Escreve corretamente 6 caracteristicas 2,25
Escreve corretamente 5 caracteristicas 2,00
Escreve corretamente 4 caracteristicas 1,75
Escrita dos Escreve corretamente 3 caracteristicas 1,50
conceitos Escreve corretamente 2 caracteristicas 1,0 2,5
ﬁ) Escreve corretamente 1 caracteristica 0,5
Escreveu sem erros ortograficos 0,25
Escreveu com erros ortograficos 0
Nao respondeu 0
3. Orde:nagéo de Ligou corretamente 25
nGmeros 2,5
cardinais N&o ligou corretamente 0
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3.3.4.2. Grelha de avaliacao da atividade

Quadro 23 — Grelha de avaliagao da atividade de Estudo do Meio

" isti i rdenaca

paimors| Dotorbo s Casceisicns | Exctados | Odeagioie | ro

Cotacdes | 2,5 2,5 2,5 2,5 10
Alunos
1 2,5 2,5 175 2,5 9,25
2 2.5 2,5 2 2,5 9,5
3 2,5 2,5 2,5 2,5 10
4 2,5 2,5 2 2,5 9,5
5 2 25 175 2,5 8,75
6 2,5 25 2 25 9,5
7 2.5 2,5 175 2,5 9,25
8 2,5 2,5 175 2,5 9,25
9 2,5 2,5 175 2,5 9,25
10 2.5 2,5 2 2,5 9,5
1 25 2,5 2 2,5 9,5
12 2.5 2,5 175 2,5 9,25
13 2,5 2,5 2 2,5 9,5
14 2.5 25 175 25 9,25
15 2.5 2,5 2 2,5 9,5
16 2,5 2,5 175 2,5 9,25
17 2,5 2,5 175 2,5 9,25
18 25 2,5 2 25 9,5
19 2.5 2,5 175 2,5 9,25
20 2.5 2,5 2 2,5 9,5
21 2,5 2,5 175 2,5 9,25
22 2 25 2 2,5 9
23 2,5 2,5 2.5 2,5 10
24 2.5 25 15 2,5 9
25 2,5 2,5 15 2,5 9
26 - - - - -
27 - - — . .
Média 2,46 2,5 1,89 2,5 9,35
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3.3.4.3. Apresentacao dos resultados em grafico
Avaliagao de Estudo do Meio
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Figura 15 — Resultados da avaliagao da atividade de Estudo do Meio

3.3.4.4 Anadlise de grafico

A grelha foi realizada para vinte e cinco alunos, pois faltaram 2 alunos no dia em

que se realizou a atividade.

De acordo com os dados recolhidos, no que diz respeito ao primeiro parametro,
Desenho das Caracteristicas, verifiquei que todos os alunos conseguiram atingir os
objetivos pretendidos, identificando as caracteristicas principais dos répteis a excecao de
dois alunos que nao desenharam uma das caracteristicas creio que, por duvida, da

representacgao real.

Relativamente ao segundo parametro, alinea a), Caracteristicas dos répteis,
todos os alunos resolveram com éxito a questdao nao revelando assim, qualquer tipo de

dificuldade na identificagao das caracteristicas.

Ja no segundo parametro, alinea b), Escrita dos conceitos, apenas dois alunos
conseguiram escrever corretamente as seis caracteristicas. Dez dos alunos s

conseguiram escrever corretamente cinco caracteristicas, tendo na maioria dos casos
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errado a mesma palavra. Onze alunos escreveram corretamente quatro caracteristicas
errando duas caracteristicas. Dois alunos conseguiram escrever corretamente apenas

trés caracteristicas.

No ultimo parametro, Ordenagcdao de numeros cardinais, todos os alunos

conseguiram fazer corretamente sem qualquer hesitagéo.

Numa abordagem geral através do Grafico 1, posso concluir que vinte e quatro
alunos conseguiram obter a cotacdo maxima designada de “Muito Bom”. Apenas um

aluno obteve a cotacdo de “Bom” errando poucas coisas.

Assim, posso concluir que esta atividade foi conseguida no sentido em que, a
matéria foi explicada e explorada antes de ser realizada a avaliagdo. Apesar desta
mateéria ter sido dada pela primeira vez nesta aula, a area de Estudo do Meio constitui
uma area de grande interesse para os alunos levando a que estes se interessem e tentem

saber cada vez mais.

3.4. Dispositivos de avaliagao do 2.° Ciclo

3.4.1. Dispositivo de avaliagao de Lingua Portuguesa

Este dispositivo de avaliagdo de Lingua Portuguesa surgiu como meio de
consolidagdo dos conhecimentos adquiridos sobre a conjugagao pronominal simples e
reflexa, tema este abordado na aula, antes de ser feita a avaliagdo. Esta ficha de trabalho
de Lingua Portuguesa foi realizada no dia 6 de margo de 2012, no 6.° ano, com 24 alunos
em ambiente de sala de aula. Em anexo, (Anexo D - Proposta de Trabalho de Lingua
Portuguesa) deixo um exemplar deste dispositivo de avaliagao.

Antes de ser realizada esta avaliagao os alunos tiveram a possibilidade de rever os

conteudos através do auxilio de um Powerpoint e do dialogo.
3.4.1.1. Descricao de parametros, critérios e cotagoes

1. Classificacao das afirmagoes sobre as regras de pronominalizagao:

pretende-se que o aluno classifique as afirmagdes de verdadeiro ou falso. Foram
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estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este parametro:

— Classifica corretamente as 5 afirmacoes;
— Classifica corretamente as 4 afirmacgoes;
- Classifica corretamente as 3 afirmacoes;
— Classifica corretamente as 2 afirmacoes;
— Classifica corretamente 1 afirmacao;

- Identifica uma caracteristica dos répteis;

— Nao classifica.

2. Substituicao de palavras por pronomes pessoais: pretende-se que o aluno
substitua as palavras por pronomes pessoais. Foram estabelecidos os seguintes critérios

para avaliar este parametro:

— Substituiu corretamente 2 pronomes na mesma frase nas cinco frases possiveis;
— Substituiu corretamente 2 pronomes na mesma frase nas quatro frases possiveis;
— Substituiu corretamente 2 pronomes na mesma frase nas trés frases possiveis;
— Substituiu corretamente 2 pronomes na mesma frase nas duas frases possiveis;
— Substituiu corretamente 2 pronomes na mesma frase numa frase possivel,

— Substituiu corretamente 1 pronome em cinco frases possiveis;

— Substituiu corretamente 1 pronome em quatro frases possiveis;

— Substituiu corretamente 1 pronome em trés frases possiveis;

— Substituiu corretamente 1 pronome em duas frases possiveis;

— Substituiu corretamente 1 pronome numa frase possivel;

— Nao substitui;

— Escreveu sem erros de ortografia;

— Escreveu com erros de ortografia.

As cotagdes utilizadas nesta avaliagao estdo compreendidas entre zero e dez
variando a classificacdo consoante as cotag¢des obtidas. Este tipo de cotagdo permite ao
professor ser mais especifico no sentido em que consegue avaliar objetivamente cada
parametro e respetivos critérios.

Seguidamente apresenta-se uma tabela onde sdo atribuidas cotagdes a cada

critério.
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Tabela de Parametros de avaliagao
Lingua Portuguesa
2.° ciclo-6.° Ano

Quadro 24 — Cotacdes atribuidas aos critérios definidos na atividade de Lingua Portuguesa

Parametros Critérios Cotacodes
Classifica corretamente as 5 afirmagbes 3
Classifica corretamente as 4 afirmacdes 2,5
Classificacado das Classif ; ; 3 af - 2
. afirmagées sobre assifica corretamente as 3 afirmacdes 3
as regras de Classifica corretamente as 2 afirmacdes 1,5
pronominalizagao
Classifica corretamente 1 afirmacao 1
N&o classifica 0
Substituiu corretamente 2 pronomes na mesma 4
frase nas cinco frases possiveis
Substituiu corretamente 2 pronomes na mesma 3.2
frase nas quatro frases possiveis ’
Substituiu corretamente 2 pronomes na mesma 24
frase nas trés frases possiveis ’
Substituiu corretamente 2 pronomes na mesma 1.6
frase nas duas frases possiveis ’
Substituiu corretamente 2 pronomes na mesma 0.8
frase numa frase possivel ’
Substituicdo de Substituiu corretamente 1 pronome em cinco 2
2 palavras por frases possiveis 7
’ ronom .
P :ssooa?ss Substituiu corretamente 1 pronome em quatro 1.6
P frases possiveis ’
Substituiu corretamente 1 pronome em trés 1.2
frases possiveis ’
Substituiu corretamente 1 pronome em duas 0.8
frases possiveis ’
Substituiu corretamente 1 pronome numa frase 0.4
nnccival ’
N&o substitui 0
Escreveu sem erros de ortografia 1
Escreveu com erros de ortografia 0
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3.4.1.2. Grelha de avaliacao da atividade

Quadro 25 — Grelha de avaliagao da atividade de Lingua Portuguesa

(_:Iassiiiicagéo das Substituigdo
Parametros aflrmargoes sobre as de palavras Total
gras de por pronomes
pronominalizagao pessoais
Cotacgoes 3 7 10
Alunos
1 1,5 1,6 3,1
2 . . -
3 - - -
4 2 4,2 6,2
5 . . -
6 . - -
7 2,5 4,6 7,1
8 2,5 3,8 6,3
9 2 6,2 8,2
10 1,5 54 6,9
11 2 6,6 8,6
12 2,5 0,8 3,3
13 1,5 0 1,5
14 3 5,8 8,8
15 2 4,2 6,2
16 2,5 5,8 8,3
17 3 5,8 8,8
18 3 5,8 8,8
19 2,5 5,8 8,3
20 2,5 6,2 8,7
21 1,5 0 1,5
22 2 5 7
23 1,5 6,2 1,7
24 1,5 0 1,5
25 2 4,6 6,6
26 1,5 2,6 4,1
27 2 0 2
28 2,5 0,8 3,3
Média 2,13 3,83 5,95
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3.4.1.3. Apresentacao dos resultados em grafico
Avaliagao de Lingua Portuguesa

24
22
20
18
16
14
12

Numero de alunos

oON MO

Fraco Nao Satisfaz Satisfaz Bom Muito Bom

Classificagoes

Figura 16 — Resultados da avaliagcao da atividade de Lingua Portuguesa

3.4.1.4. Analise de grafico

A grelha foi realizada para vinte e quatro alunos, pois faltaram 4 alunos no dia em

que se realizou a atividade Os alunos 2, 3, 5 e 6.

De acordo com os dados recolhidos, no que diz respeito ao primeiro parametro,
Classificagcdo das afirmagbées sobre as regras de pronominalizagao, verifiquei que
apenas trés alunos conseguiram atingir os objetivos pretendidos, classificando
corretamente todas as afirmacgdes. Contudo, apenas sete acertaram quatro classificacdes

errando uma. O resto da turma s6 conseguiu classificar trés ou menos afirmagdes.

Relativamente ao segundo paréametro, Substituicao de palavras por pronomes
pessoais, os alunos revelaram bastantes dificuldades na aplicacdo dos pronomes
pessoais. Os valores obtidos nesta questdao foram muito baixo, onde apenas quatro

alunos estiveram perto de obter a cotagdo maxima.

Numa abordagem geral através da Figura 11, posso concluir que nenhum aluno
conseguiu obter a cotagdo maxima designada de “Muito Bom”. Onze alunos obtiveram a

cotacdo de “Bom” errando poucas coisas, cinco alunos tiveram “Satisfaz”, quatro tiveram

229



“‘Nao Satisfaz” e outros quatro tiveram Fraco.

Nesta aula de revisdo dos conteudos, os alunos nao revelaram estar a par da
matéria sendo por isso necessario fazer uma explicagdo mais exaustiva bem como
realizar diversos exercicios de aplicacado desta matéria. Deste modo, e diversificando o
maximo possivel as estratégias para este fim penso que os alunos conseguiriam obter

melhores resultados.

3.4.2. Dispositivo de Avaliagao de Matematica

A avaliagdo que se segue diz respeito a uma atividade de Matematica sobre
escalas, realizada no dia 13 de marco de 2012, no 6.° ano, com 28 alunos em ambiente
de sala de aula, nao faltado nenhum aluno. Esta ficha de trabalho serviu como meio de
consolidagédo das escalas.. Em anexo, (Anexo E — Proposta de Trabalho de Matematica)
deixo um exemplar deste dispositivo de avaliagao.

Este conteudo programatico foi dado pela primeira vez nesta aula o que suscitou
alguma curiosidade por parte dos alunos. Inicialmente expliquei os conteudos através de
um Powerpoint dando constantemente varios exemplos e insistindo na leitura e

interpretacao de escalas. S6 entao foi aplicada a avaliagao.

3.4.2.1. Descricao de parametros, critérios e cotagoes

1. Identificagdo do significado de escalas: pretende-se que o aluno identifique o
significado de escalas. Foram estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este

parametro:

- Identifica corretamente o significado de 2 escalas e de forma completa;
— Identifica corretamente o significado de 2 escalas e de forma incompleta;
- Identifica corretamente o significado de 1 escala e de forma completa;

- Identifica corretamente o significado de 1 escala e de forma incompleta;
- Nao identifica;

— Escreveu a resposta sem erros ortograficos;

— Escreveu a resposta com erros ortograficos.
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2. Calculo da proporgao: pretende-se que o aluno calcule a proporcao a fim de
saber a distancia real. Foram estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este

parametro:

— Calcula corretamente e de forma completa a proporgao;
— Calcula corretamente e de forma incompleta a proporgao;
— Nao calcula;

— Escreveu a resposta sem erros ortograficos;

— Escreveu a resposta com erros ortograficos.

3. Calculo da proporcao e identificacao da escala: pretende-se que o aluno
calcule a proporcédo e identifique a escala. Foram estabelecidos os seguintes critérios
para avaliar este parametro:

— Calcula corretamente e de forma completa a proporgéo;
— Calcula corretamente e de forma incompleta a proporgéo;
— Nao calcula;

— Escreveu a resposta sem erros ortograficos;

— Escreveu a resposta com erros ortograficos;

— Identificou a escala ;

— Nao identificou a escala.

4. Ildentificagcao da escala: pretende-se que o aluno identifique a escala. Foram
estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este parametro:
- |dentifica corretamente as 2 escalas;
— ldentifica corretamente 1 escala ;

— Néao identifica;

As cotagdes utilizadas nesta avaliagao estdo compreendidas entre zero e dez
variando a classificacdo consoante as cotag¢des obtidas. Este tipo de cotagdo permite ao
professor ser mais especifico no sentido em que consegue avaliar objetivamente cada
parametro e respetivos critérios.

Seguidamente apresenta-se uma tabela onde sdo atribuidas cotagdes a cada

critério.
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Tabela de Parametros de avaliagao

Matematica
2.° ciclo - 6.° Ano

Quadro 26 — Cotacgdes atribuidas aos critérios definidos na atividade de Matematica

Parametros Critérios Cotacdes
Identifica corretamente o significado de 2 15
escalas e de forma completa ’
Identifica corretamente o significado de 2 1.25
escalas e de forma incompleta ’
Identifica corretamente o significado de 1 1
Identificagdo do | escala e de forma completa 2
significado de | |yengifica corretamente o significado de 1 0.75
escalas escala e de forma incompleta ’
N&o identifica 0
Escreveu a resposta sem erros ortograficos 0,5
Escreveu a resposta com erros ortograficos 0
Calcula corretamente e de forma completa a 15
proporg¢ao ’
Calcula corretamente e de forma incompleta 1
a proporgao
Calculo da ~
proporgio N&o calcula 0 2
Escreveu a resposta sem erros ortograficos 0,5
Escreveu a resposta com erros ortograficos 0
Calcula corretamente e de forma completa a 3
proporgao
Calcula corretamente e de forma incompleta 2
a proporgao
N&o calcula 0
Calculo da
_ proporgdo e Escreveu a resposta sem erros ortograficos 0,5 4
identificagcao da
escala
Escreveu a resposta com erros ortograficos 0
Identificou a escala 0,5
N&o identificou a escala 0
Identifica corretamente as 2 escalas 2
Identificacdo da Identifica corretamente 1 escala 1 2
escala
N&o identifica 0
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3.4.2.2. Grelha de avaliacao da atividade

Quadro 27 — Grelha de avaliagao da atividade de Matematica

Identificagdo do . . . o
s Spiaiote | eiolt | Cemupois | tfiiots g
escalas
Critérios 9 9 4 ) 10
Alunos
1 1,75 1,5 2 2 1,25
2 1,75 2 2 2 1,75
3 2 2 3 0 7
4 1,75 0 0 0 1,75
5 2 1,5 3,9 2 9
6 2 1,5 0 2 59
7 2 1 0 0 3
8 2 2 4 2 10
9 2 2 4 2 10
10 2 1,5 2,5 2 8
11 1,75 1 25 2 7,25
12 0,75 1,5 3 2 7,25
13 1,75 0 0 1 2,75
14 1,75 1,5 2,5 2 1,75
15 1,75 2 25 2 8,25
16 1,75 1,5 2,9 1 6,75
17 1,5 1,5 25 2 75
18 0 1,5 25 2 6
19 1,75 2 4 2 9,75
20 2 2 25 2 8,5
21 2 1,5 2,9 2 8
22 1,75 2 3,9 0 7,25
23 1,75 1,5 2,5 2 1,75
24 2 1,5 3 2 8,5
25 1 2 4 2 95
26 1,5 2 4 2 9,5
21 2 1,5 2,5 2 8
28 0 2 6
Média 1,89 2 1,42 0,92 8,7
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3.4.2.3. Apresentacao dos resultados em grafico

Avaliacao de Matematica

28
26
24
22
20
18
16
14
12

Numero de alunos

Fraco Nao Satisfaz Satisfaz Bom Muito Bom

-
ONPM~OOWO

Classificagoes

Figura 17 — Resultados da avaliagédo da atividade de Matematica

3.4.2.4. Analise de grafico
A grelha foi realizada para vinte e oito alunos, ndo faltando nenhum aluno no dia

em que se realizou a atividade.

De acordo com os dados recolhidos, no que diz respeito ao primeiro parametro,
Identificagcao do significado de escalas, verifiquei que doze alunos conseguiram atingir
os objetivos pretendidos, identificando o significado de escalas. Onze alunos identificaram
corretamente o significada de duas escalas, mas de forma incompleta ndo obtendo a
pontuagdo maxima. Os restantes cinco alunos tiveram algumas duvidas neste exercicio e

uma aluna ndo fez o exercicio.

Relativamente ao segundo parametro, Calculo da proporg¢ao, onze alunos tiveram
a pontuagdo maxima, treze alunos responderam corretamente mas com erros
ortograficos, dois alunos conseguiram calcular corretamente a propor¢ao mas de forma

incompleta e dois alunos nao realizaram o exercicio.
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Ja no terceiro parametro, Calculo da proporgao e identificagcdao da escala, cinco
alunos calcularam e identificaram a escala corretamente obtendo a cotagdo maxima da
pergunta. Onze alunos fizeram bem o calculo e a identificacdo da escala contudo,
escreveram com erros ortograficos sendo penalizados por isso. Dois alunos calcularam
corretamente a proporcdo mas nao identificaram a escala e apresentavam erros
ortograficos. Trés alunos calcularam bem e sem erros ortograficos contudo, nao
identificaram a escala. Dois alunos calcularam corretamente mas de forma incompleta a
proporgao, tal como apresentavam erros ortograficos e n&o identificaram a escala. Por

fim, cinco alunos nao fizeram o exercicio.

Numa abordagem geral através da Figura 12, posso concluir que dois alunos
tiveram a cotacdo maxima, ou seja, nao erraram nada e nao apresentaram qualquer erro
ortografico o que me fez classifica-los de “Excelente”. Apesar de saber que esta
classificacdo ndo existe na minha escala fiz questdo de o fazer s6 para os alunos como
forma de incentivo. Quatro alunos estiveram muito perto da cotacdo maxima, obtendo a
classificagdo de “Muito Bom”. Quinze alunos tiveram “Bom” . Quatro alunos foram

classificados com “Satisfaz”, um aluno teve “N&o Satisfaz” e dois alunos tiveram “Fraco”.

Uma vez que apenas trés alunos tiveram nota negativa, posso concluir que esta
atividade foi conseguida no sentido em que, a matéria foi explicada e explorada antes de
ser realizada a avaliagdo. Contudo, penso que faltou uma abordagem mais especifica
para alguns alunos em particular, o que se refletiu nos resultados. Para estes alunos a
estratégia tem de ser numa vertente mais pratica para que depois consigam passar para a

concretizagao destes exercicios.

3.4.3. Dispositivo de Avaliagao de Ciéncias da Natureza

A avaliacdo que se segue diz respeito a uma atividade de Ciéncias da Natureza
sobre o sistema respiratério humano, realizada no dia 25 de novembro de 2011, no 6.°
ano, com 26 alunos em ambiente de sala de aula, faltado apenas dois alunos. Esta ficha
de trabalho serviu como meio de consolidagdo do sistema respiratério humano. Em
anexo, (Anexo F — Proposta de Trabalho de Ciéncias da Natureza) deixo um exemplar
deste dispositivo de avaliagao.

Este conteudo programatico foi dado pela primeira vez nesta aula o que suscitou
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alguma curiosidade por parte dos alunos. Inicialmente expliquei os conteudos através de
um Powerpoint dialogando e esclarecendo duvidas colocadas pelos alunos. Concluida a
explicacdo os alunos realizaram a ficha de trabalho a qual se seguiu uma demonstracao
dos movimentos respiratérios com o auxilio de pulmdes de porco verdadeiros. Uma vez
que junto aos pulmdes ainda trazia a traqueia foi através desta que inseri um pouco de

mangueira e soprei varias vezes para dentro dos pulmdes para uma melhor percegao.

3.4.3.1. Descricao de parametros, critérios e cotagoes

1. Identificagao da constituicdao do sistema respiratério humano: pretende-se que
o aluno identifique todas as partes constituintes do sistema respiratério humano. Foram

estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este parametro:

— ldentifica 9 partes do sistema respiratério;
— Identifica 8 partes do sistema respiratério;
— Identifica 7 partes do sistema respiratorio;
- Identifica 6 partes do sistema respiratorio;
— ldentifica 5 partes do sistema respiratério;
— ldentifica 4 partes do sistema respiratério;
- Identifica 3 partes do sistema respiratorio;
- Identifica 3 partes do sistema respiratorio;
— ldentifica 1 parte do sistema respiratério;

— Néao identifica.

2.
2.1. Identificagdo dos movimentos de inspiragao e expiragao: pretende-se que
o aluno identifique o movimento de inspiracdo e o movimento de expiragcdo. Foram

estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este parametro:

— |dentifica corretamente 2 movimentos;
— Identifica corretamente 1 movimento;

— Nao identifica.
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3. Classificagao de afirmagoes: pretende-se que o aluno classifique as afirmacdes
de verdadeiro ou falso sobre o sistema respiratério humano. Foram estabelecidos os
seguintes critérios para avaliar este parametro:

— Classifica corretamente 6 afirmagdes;
— Classifica corretamente 5 afirmagdes;
— Classifica corretamente 4 afirmagdes;
— Classifica corretamente 3 afirmacoes;
— Classifica corretamente 2 afirmagdes;
— Classifica corretamente 1 afirmacao;

— Nao classifica.

As cotagdes utilizadas nesta avaliagdao estdo compreendidas entre zero e dez
variando a classificacdo consoante as cotagdes obtidas. Este tipo de cotagcdo permite ao
professor ser mais especifico no sentido em que consegue avaliar objetivamente cada
parametro e respetivos critérios.

Seguidamente apresenta-se uma tabela onde sdo atribuidas cotagdes a cada

critério.
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Tabela de Parametros de avaliagao
Ciéncias da Natureza
2.° ciclo-6.° Ano

Quadro 28 — Cotacgdes atribuidas aos critérios definidos na atividade de Ciéncias da Natureza

Parametros Critérios Cotacdes
Identifica 9 partes do sistema respiratorio 3,6
Identifica 8 partes do sistema respiratério 3,2
Identifica 7 partes do sistema respiratorio 2,8
Identifica 6 partes do sistema respiratorio 24
1. Identif_ic?g:‘-"xo da Identifica 5 partes do sistema respiratorio 2,0
constituicdo do 36
1.1. sistema ’
respiratorio Identifica 4 partes do sistema respiratorio 1,6
humano
Identifica 3 partes do sistema respiratorio 1,2
Identifica 2 partes do sistema respiratério 0,8
Identifica 1 parte do sistema respiratorio 0,4
Nao identifica 0
Identifica corretamente 2 movimentos 1,0
2. Identificagdo dos
m_own]ent?s de Identifica corretamente 1 movimento 0,5 1,0
21. inspiracdo e
expiragao
N&o identifica 0
Classifica corretamente 6 afirmacgdes 5,4
Classifica corretamente 5 afirmacgdes 4,5
Classifica corretamente 4 afirmagoes 3,6
3. Clas_5|f|ca(,:ao de Classifica corretamente 3 afirmacgdes 2,7 54
afirmacgoes
Classifica corretamente 2 afirmacgdes 1,8
Classifica corretamente 1 afirmacao 0,9
Nao classifica 0
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3.4.3.2. Grelha de avaliacao da atividade

Quadro 29 — Grelha de avaliagao da atividade de Ciéncias da Natureza

Identificacéo da Identificagéo
constituigéo dos Classificagdo
Pardmetros do sistema movimentos | de afirmagoes |  Total
respiratorio de inspiracao
humano e expiragao
Critérios 3.6 1 5.4 10
Alunos
1 3,6 1 2,7 7.3
2 _ _ — _
3 2,8 1 1,8 5,6
4 2,4 1 45 7.9
5 2,8 1 5,4 9,2
6 3,6 1 45 9,1
7 2,8 1 2,7 6,5
8 3,6 1 2,7 73
9 2,4 1 45 7.9
10 2,4 1 2,7 6,1
1 3,6 1 4,5 9,1
12 1,6 1 2,7 5,3
13 1,2 1 2,7 4,9
14 3,6 1 4,5 9,1
15 3,6 1 45 9,1
16 3,6 1 54 10
17 3,6 1 5,4 10
18 3,2 1 3,6 7,8
19 2,4 1 5,4 8,8
20 3,6 1 4,5 9,1
21 - _ _ _
22 2,8 1 3,6 7,4
23 3,6 1 45 9,1
24 16 1 1,8 4,4
5 2,8 1 4,5 8,3
26 1,6 1 3,6 6,2
2 3,2 1 0,9 5,1
28 2,8 1 4,5 8,3
Média 2,88 1 3,77 7,65

239




3.4.3.3. Apresentacao dos resultados em grafico

Avaliagao de Ciéncias da Natureza
26
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Fraco Nao Satisfaz Satisfaz Bom Muito Bom
Classificagcoes

Figura 17 — Resultados da avaliagcdo da atividade de Ciéncias da Natureza

3.4.3.4. Analise de grafico

A grelha foi realizada para vinte e seis alunos, faltando dois alunos no dia em que

se realizou a atividade.

De acordo com os dados recolhidos, no que diz respeito ao primeiro parametro,
Identificacdo da constituicao do sistema respiratério humano, verifiquei que dez
alunos conseguiram atingir os objetivos pretendidos, identificando toda a constituicdo do
sistema respiratério humano. Dois alunos erraram apenas uma parte do sistema
respiratério humano, seis alunos identificaram sete partes, quatro identificaram seis

partes, trés identificaram quatro partes e uma identificou trés partes.

Relativamente ao segundo parametro, Identificagdo dos movimentos de
inspiracdo e expiragao, todos os alunos tiveram grande éxito ao obter a cotacéo

maxima.

Ja& no terceiro parametro, Classificagdo de afirmagées, quatro alunos

classificaram corretamente as seis afirmacgdes. Dez alunos classificaram cinco afirmacdes
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errando apenas uma. Trés alunos classificaram corretamente quatro afirmagdes, seis
alunos classificaram corretamente trés afirmacdes, dois alunos classificaram corretamente
duas afirmagdes e apenas um aluno sé conseguiu classificar corretamente uma

afirmacao.

Numa abordagem geral através da Figura 13, posso concluir que nove alunos
conseguiram obter a cotagdo maxima designada de “Muito Bom”, destacando dois alunos
que nao erraram mesmo nada e eu atribui a nota de “Excelente”. Nove alunos obtiveram a
classificacdo de “Bom”, seis alunos tiveram “Satisfaz” e apenas dois alunos tiveram “Nao

Satisfaz” ficando abaixo do pretendido.

Assim, posso concluir que esta atividade foi conseguida apesar de dois alunos
terem negativa. Estes dois alunos tém Necessidades Educativas Especiais 0 que me faz
pensar que de uma forma geral a turma revelou um bom desempenho. Uma vez que a
area de Ciéncias se revela ser uma area em que os alunos tém bastante interesse, as
explicacbes dadas sdo acompanhadas pelos alunos sem qualquer dificuldade. Depois da
ficha de trabalho foi essencial terminal a aula com a visualizagdo dos pulmdes de um
porco, existindo um encadeamento logico de ideias e terminando a aula com uma

concluséao.

3.4.4. Dispositivo de Avaliagao de Historia e Geografia de Portugal

A avaliagdo que se segue diz respeito a uma atividade de Histéria e Geografia de
Portugal sobre o o império portugués no século XVI — os territérios em Africa, realizada no
dia 13 de dezembro de 2011, no 6.° ano, com 24 alunos em ambiente de sala de aula,
faltado quatro alunos. Esta ficha de trabalho serviu como meio de consolidacédo do
império portugués no séc. XVI. Em anexo, (Anexo G - Proposta de Trabalho de Historia e
Geografia de Portugal) deixo um exemplar deste dispositivo de avaliagao.

Este conteudo programatico foi dado pela primeira vez nesta aula. Inicialmente
expliquei os conteudos através de um Powerpoint pedindo sempre a participagdo dos

alunos. Concluida a explicagao os alunos realizaram a ficha de trabalho.
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3.4.4.1. Descricao de parametros, critérios e cotagcoes

1.
1.1. Identificagdo da costa ocidental africana: pretende-se que o aluno
identifique a costa ocidental africana. Foram estabelecidos os seguintes critérios para

avaliar este parametro:

— Identifica corretamente;

— Nao identifica.

1.2. Justificagao da construgao da feitoria: pretende-se que o aluno justifique o
porqué da feitoria ter sido construida. Foram estabelecidos os seguintes critérios para

avaliar este parametro:

— Justifica corretamente com 2 razoes;
— Justifica corretamente com 1 razio;
- Justifica corretamente mas com erros ortograficos;

— Nao justifica.

1.3. Identificagdo do nome dos lugares de comércio: pretende-se que o aluno
identifique o nome dos lugares de comércio. Foram estabelecidos os seguintes critérios
para avaliar este parametro:

- Identifica corretamente;

— Nao identifica.

2. Completa a tabela utilizando palavras chave: pretende-se que o aluno
complete a tabela utilizando as palavras chave. Foram estabelecidos os seguintes
critérios para avaliar este parametro:

— Completa corretamente 8 espacos;

— Completa corretamente 7 espagos;

— Completa corretamente 6 espacos;

— Completa corretamente 5 espacos;

— Completa corretamente 4 espacos;

— Completa corretamente 3 espacos;

— Completa corretamente 2 espacos;
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— Completa corretamente 1 espaco;

— Nao completa.

3. Completa as palavras cruzadas: pretende-se que o aluno complete as palavras
cruzadas sobre o tema. Foram estabelecidos os seguintes critérios para avaliar este
parametro:

— Completa corretamente 6 palavras;
— Completa corretamente 5 palavras;
— Completa corretamente 4 palavras;
— Completa corretamente 3 palavras;
— Completa corretamente 2 palavras;
— Completa corretamente 1 palavra;

— Nao completa.

As cotagdes utilizadas nesta avaliagao estdo compreendidas entre zero e dez
variando a classificacdo consoante as cotacdes obtidas. Este tipo de cotacdo permite ao
professor ser mais especifico no sentido em que consegue avaliar objetivamente cada
parametro e respetivos critérios.

Seguidamente apresenta-se uma tabela onde sdo atribuidas cotagdes a cada

critério.

243



Quadro 30 — Cotagbes atribuidas aos critérios definidos na atividade de Historia e Geografia

Tabela de Parametros de avaliagao
Historia e Geografia de Portugal

2.° ciclo - 6.° Ano

de Portugal
Parametros Critérios Cotacodes
Identifica corretamente 0,5
1. Identificagido da 05
costa ocidental x P ’
11. Africana N&o identifica 0
Justifica corretamente com 2 razdes 2,0
1.2. Justificagdo da | Justifica corretamente com 1 razéo 1,5
construgdo da | jystifica corretamente mas com erros 2,0
feitoria o 1,0
ortograficos
N&o justifica 0
Identificagao do Identifica corretamente 0,5
1.3. nome dos 05
lugares de . N ’
comércio N&o identifica 0
Completa corretamente 8 espacgos 4,0
Completa corretamente 7 espacos 3.5
Completa corretamente 6 espacos 3,0
Utiliza as 25
palavras chave Completa corretamente 5 espacos ’
sobre os
2. produtos Completa corretamente 4 espacgos 2,0 4,0
comercializados
Completa corretamente 3 espacos 1,5
Completa corretamente 2 espacos 1,0
0,5
Completa corretamente 1 espaco
Nao completa 0
Completa corretamente 6 palavras 3,0
Completa corretamente 5 palavras 2,5
Completa corretamente 4 palavras 2,0
Realiza as
3. palavras Completa corretamente 3 palavras 1,5 3,0
cruzadas
Completa corretamente 2 palavras 1,0
Completa corretamente 1 palavra 0,5
N&o completa 0
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3.4.4.2. Grelha de avaliacao da atividade

Quadro 31 — Grelha de avaliagao da atividade de Histéria e Geografia de Portugal

Identificacéo | Justificagdo | Identificagao oo ers o Con;gleta
Parametros da_ costa Ida construggo | do nome dos tabela utilizando alavras Total
ocidental | dafeitoria | lugaresde oo o P
africana comércio | " cruzadas
Critérios
Alunos 0.5 2 0,5 4 3 10
1 0,5 2 0,5 4 2,5 9,5
2 0 1,5 0 4 2 7,5
3 ] ] ; ) i
4 0,5 1,5 0,5 4 1,5 8
5 0,5 0 05 4 3 8
6 0,5 1,5 0,5 4 3 9,5
7 0,5 1,5 0,5 4 2 8,5
8 0,5 1,5 0,5 4 3 9,5
9 0 15 05 4 3 9
10 0 1 0 4 1 6
1 - - - - : .
12 0,5 1,5 0,5 4 1,5 8
13 0,5 2 05 4 3 10
14 0,5 1,5 0 4 1 7
15 0,5 15 0 4 2 8
16 0,5 1,5 0,5 4 2,5 9
17 0,5 0 0 4 0 4,5
18 0 1 0 0 1,5 2,5
19 0 1 0,5 4 1,5 7
20 0 1 0 4 1,5 6,5
21 - - - - - -
22 0 0 0 2 1 3
23 0 1 0 4 2,5 75
2 0,5 15 4 2 8
25 0,5 1,5 0,5 4 3 9,5
26 0,5 1,5 0,5 4 2,5 9
27 - - - - - -
28 0 1 0 4 1 6
Média 0,31 1,23 0,27 3,75 1,98 7,54
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3.4.4.3. Apresentacao dos resultados em grafico

Avaliacao de Histéria e Geografia de Portugal

24
22
20
18
16
14
12
10

Numero de alunos

O N A~ O O®

Fraco Nao Satisfaz Satisfaz Bom Muito Bom

Classificagoes

Figura 18 — Resultados da avaliagdo da atividade de Historia e Geografia de Portugal

3.4.4.4. Analise de grafico
A grelha foi realizada para vinte e quatro alunos, faltando quatro alunos no dia em

que se realizou a atividade.

De acordo com os dados recolhidos, no que diz respeito ao primeiro parametro,
Identificacdao da costa ocidental africana, verifiquei que quinze alunos conseguiram

atingir os objetivos pretendidos. Nove alunos erraram a questao.

Relativamente ao segundo parametro, Justificagdao da construgcao da feitoria,
dois alunos conseguiram fazer corretamente o pretendido. Treze alunos justificaram
corretamente mas utilizando apenas uma razao tendo por isso uma classificacao inferior
aos anteriores. Seis alunos justificaram corretamente mas foram penalizados devido aos

erros ortograficos. Apenas trés alunos nao responderam a questao.
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Ja no terceiro parametro, Identificagdo do nome dos lugares de comércio, treze
alunos identificaram corretamente e onze alunos ndo fizeram corretamente a

identificacao.

No quarto parametro, Completa a tabela utilizando palavras chave, vinte e dois
alunos completaram corretamente os 8 espacos, um aluno completou corretamente 4

espacos e outro aluno nio fez o exercicio.

Por fim, no quinto parametro, Completa as palavras cruzadas, seis alunos
tiveram o exercicio todo correto, quatro alunos erraram uma palavra, quatro completaram
corretamente 4 palavras, cinco alunos completaram corretamente 3 palavras, quatro
alunos completaram corretamente 2 palavras e apenas uma aluna nao resolveu o

exercicio.

Numa abordagem geral através da Figura 14, posso concluir que oito alunos
tiveram a classificacdo de “Muito Bom” destacando um aluno que teve tudo certo. Dez
alunos tiveram “Bom”, trés alunos “Satisfaz”, dois alunos “Nao Satisfaz” e sé um aluno

teve “Fraco”.

A conclusao que tiro € que a nivel geral a aula foi bem sucedida tendo em conta os
resultados obtidos. Contudo, para que numa préxima vez todos os alunos consigam
atingir o minimo proposto, tenho de trabalhar mais com os alunos com mais dificuldades
levando a que sejam eles a chegarem a algumas conclusées da matéria que esta a ser

estudada, envolvendo-os mais na dindmica da aula.
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REFLEXAO FINAL
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1. Consideragoées finais

Ao terminar o meu curso torna-se importante refletir sobre todo o percurso feito.

Inicialmente, na Licenciatura, a minha ideia era ser educadora de infancia e
professora do 1.° Ciclo. Porém, a medida que tinha contacto com os alunos, na realidade
educativa em que estavam inseridos, comecei a aperceber-me que o grande desafio e o
que me deixava empolgada para fazer mais e melhor eram realmente os alunos do 1.° e
do 2.° ciclo. E para mim um enorme desafio e um prazer imenso trabalhar com as
criangas nestas idades.

Apesar da componente tedrica ao longo do curso foi no estagio que tomei
consciéncia da realidade da Pratica Pedagodgica. Esta revelou-se indispensavel para
consciencializar-me da realidade, adquirir conhecimentos e desenvolver competéncias
praticas. Tal como referem Ponte e Serrazina (2000):

(...) ndo basta ao professor conhecer teorias, perspectivas e resultados da

investigacdo. Tem de ser capaz de construir solu¢des adequadas, para os diversos

aspectos da sua accgao profissional, requer ndo s6é a capacidade de mobilizagao e

articulacdo de conhecimentos teéricos, mas também a capacidade de lidar com

situacbes praticas, com as quais contacta pela primeira vez nesse importante ano
de formacgao (p. 38)

O estagio € também imprescindivel para a construgédo da identidade profissional do

docente. Segundo Korthagen citado em Flores e Siméo (2009):

(...) os alunos futuros professores reflectem sobre o seu pensamento, sentimento,
desejo e accdo sobre os mesmos aspectos nos seus alunos. O objectivo desta
reflexao é torna-los mais conscientes sobre a forma como sao orientados por
alguns sinais durante o seu ensino, incluindo sinais vindos de dentro da pessoa, tais
como sentimentos de irritagao ou de precipitagdo. (p. 48)

O contacto com inumeros e diferentes docentes contribuiu também para o meu
crescimento pois através das sugestdes, opinides e criticas construtivas, fizeram-me
refletir ajudando a ultrapassar os insucessos e a alcangar os sucessos. Quintas et al.
(1997) referem que o futuro professor deve (...) analisar as suas accodes, decisbes e
sucessos/insucessos e deste modo, constituir-se num instrumento de desenvolvimento
profissional.” (p.124). Estas reflexdes quando feitas em conjunto com profissionais de
educacao, como € o caso das Orientadoras da Pratica Pedagodgica, ajudaram a superar

duvidas, receios, a evoluir e a querer fazer sempre mais e cada vez melhor.
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A componente pratica, na qual tivemos a oportunidade de dar aulas, foi um

desmistificar de ideias pré-concebidas e, ao mesmo tempo, uma descoberta ao longo

destes anos de formacéo.

Tentar compreender os alunos que temos a nossa frente, gerir atitudes, valores e

conflitos fez-me desenvolver multiplas estratégias de transmissado de conhecimento e de

gestao de toda uma panodplia de acontecimentos no meio envolvente.

A partir da Pratica Pedagogica que realizei com as diferentes faixas etarias nos

diferentes anos gostaria de apresentar aqui uma pequena reflexdo sobre as carateristicas

gque mais se salientaram nas criangas com quem estagiei. Apresentarei a mesma por

ordem crescente de idade:

no 1.° ano, o aluno:

cria lagcos afetivos muito fortes com a professora;

requer um contacto fisico capaz de encontrar na professora um aconchego
maternal;

necessita de estratégias de ensino diversificadas sendo que a transmissao de

uma forma ludica tem primazia;

no 2.° ano, o aluno:

afetivamente continua a necessitar de criar lagos fortes com a professora;
cognitivamente ja apresenta uma evolugao significativa em relagéo ao 1.° ano;

necessita que a triangulagdo aluno-escola-familia seja estabelecida e

fortalecida ao longo do tempo;

no 3.° ano, o aluno:

adquire uma certa autonomia na concretizacado das suas tarefas;
desenvolve muito as suas capacidades de raciocinio;

faz uma grande distingao entre rapazes e raparigas;

no 4.° ano, o aluno:

consegue atingir um elevado grau de raciocinio;

demonstra um grande interesse em tudo o que Ihe é desconhecido;
revela um grande sentido de responsabilidade e autonomia;
interessa-se bastante em acompanhar os avangos tecnologicos;

necessita de uma palavra de incentivo e de aconchego, sendo esta forma mais

valorizada do que o contacto fisico;
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no 5.° ano, o aluno:

ja demonstra uma grande autonomia e responsabilidade nomeadamente no que

diz respeito aos seus pertences;

ainda demonstra uma grande cumplicidade com o professor no campo afetivo;

demonstra interesse em saber tudo o que acontece na sociedade;

tal como no 4.° ano revela um grande interesse em acompanhar os avangos
tecnoldgicos;

no 6.° ano, o aluno:

ja se revela com uma autonomia e responsabilidade que se distingue dos anos

anteriores;

tende a querer saber muito mais do que os conhecimentos que o professor

transmite;

insere-se e cria fortes lagcos de amizade com os colegas;

estabelece uma relagao de confianga e respeito com o seu professor;

Concluidas as carateristicas dos alunos que mais se salientaram no decorrer do
meu estagio, ndo posso deixar de fazer referéncia as minhas aulas filmadas que, tendo
sido feitas ainda na Licenciatura, tiveram uma grande relevancia no meu processo de
formagao pois ajudaram-me a emendar atitudes menos assertivas.

Formosinho, Machado e Oliveira-Formosinho (2010) manifestam que “O exercicio
da docéncia faculta ao professor o treino de competéncias profissionais. Estas trazem-lhe
um saber experiencial que lhe formata a ac¢c&o docente.” (p. 51).

Uma vez compreendida a importancia da pratica e da observacdo de aulas fiz
sempre semanas de estagio intensivo mesmo quando nao existia qualquer tipo de
obrigatoriedade. No decorrer dessas semanas realizei estagio em diferentes instituicdes
de ensino (quer publicas quer privadas), com vista a absorver conhecimentos e
experiéncias diversas. Apos uma reflexdo sobre esta minha decisdo cheguei a conclusao
que foi uma escolha assertiva tendo em conta as experiéncias vivenciadas e a aquisi¢cao
de conhecimentos que me proporcionaram.

Assim concluo que os conhecimentos tedricos que adquiri através da pesquisa
envolvida na elaboracdo deste relatério, aliados a experiéncia pratica que vivenciei ao
longo do meu percurso formativo, ser-me-do fundamentais no meu futuro enquanto
docente e ajudar-me-ao a analisar, planear e agir de forma a proporcionar as criangas um

ensino de qualidade.
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Loughran (citado por Flores e Simao, 2009) refere que “se os alunos futuros
professores “sentirem” genuinamente o que € ensinar e aprender através de experiéncias
auténticas, ha maior probabilidade de encararem a situagdo de uma forma pessoalmente
mais significativa.” (p. 27)

Para além da componente pratica ao longo de toda a formagdo um dos aspetos
fundamentais na minha formacédo foi, sem duvida, a construgdo de dispositivos de
avaliagado os quais me ajudaram a perceber a importancia desta pratica e o modo como
se processa. Pude perceber que a avaliagdo tem como principal objetivo melhorar a
educacédo, pois € uma forma de o professor regular a eficacia ou ineficacia das suas
estratégias.

Fernandes (2005) acentua que o uso frequente e regular de “praticas de avaliacao
promovem uma melhoria bastante significativa das aprendizagens das criangas, o que se
traduz numa melhora da qualidade geral do sistema educativo.” (p. 157)

Como pude verificar cada crianga € um ser unico que vai evoluindo e crescendo a
medida que os anos vao passando, com a grande responsabilidade por parte do professor
de a acompanhar e orientar neste processo da construgcédo da sua identidade pessoal.

Assim sendo, encaro todo este percurso como sendo uma forma imprescindivel
para 0 meu crescimento bem como, a elaboragdo deste relatério que achei essencial

refletir sobre as acdes educativas que presenciei e que pratiquei.

2. Limitagoes

Uma das grandes limitagdes para a concretizagdo desta relatério foi o diminuto
tempo existente face as diversas atividades, tais como: a preparagdao de aulas, a
realizacdo de material para as mesmas, as pesquisas bibliograficas que por vezes foram
dificeis de aceder, os testes e trabalhos para todas as Unidades Curriculares na Escola
Superior de Educagao Jodo de Deus (ESE JD). Outra condicionante foi a biblioteca da
ESE JD que por vezes ndo tinha um horario compativel com as minhas unicas horas
disponiveis para fazer a pesquisa bibliografica e, quando a tinha, existia alguma escassez
de livros originado pelo incumprimento do prazo de devolugao dos livros, por parte dos

leitores, levando a dias ou mesmo semanas de espera.
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3. Novas pesquisas

No decorrer da minha pesquisa para este relatorio e ao longo do meu estagio
deparei-me com assuntos e temas que foram abordados superficialmente. Para tal, e com
vista a acompanhar a grande diversidade de alunos que compdéem uma turma, tenciono
no futuro continuar a minha formag¢ao nas mais diversas areas e assuntos. Um das areas
que pretendo continuar a explorar sao as Necessidades Educativas Especiais para que,
caso tenha algum aluno com limitagbées, o consiga acompanhar adequadamente no seu
desenvolvimento.

Para além desta area, continuarei as minhas pesquisas e estudos ndo apenas para
me capacitar de novos conhecimentos tedricos, mas também para contribuir para o
aumento da minha sabedoria pratica sobre estratégias que
possa adequar a realidade educativa onde esteja inserida.

Dada a importancia do trabalho em equipa na formagdo de criangas pretendo
envolver-me em projetos dentro e fora da escola de modo a estabelecer lagcos com a
comunidade educativa e com as familias. Acredito e defendo que estas conexdes fazem
toda a diferenca no processo de desenvolvimento da crianga.

Como boa profissional que pretendo ser tentarei sempre estar a par dos
conhecimentos e dos avangos tecnolégicos ndo esquecendo nunca do meu lado pratico e

reflexivo, fator preponderante na minha evolugao profissional.
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ANEXOS






ANEXO A

Proposta de Trabalho de Lingua Portuguesa



1. Circunda os pronomes pessoais € complefa o quadro como no exemplo:

Pessoa Singular  Plural

Eu vou descansar na cama. 1.2 X

Tu estas satisfeito com as

nofas.

Ele fem um livro novo.

Ela brinca com o computador.
N&s gostamos de passear.
Vés sois muito amigas.

Elas jogam a bola no quintal.

2. Completa as frases com os pronomes pessoais adequados.

. hoje vamos a piscina.

. queres vir fambém?

e __ tem dois irmaos pequenos.
e __ penso ficar em casa.

. brinca com a boneca.

3. Reescreve as frases utilizando um pronome pessoal para evitar repefigdes.

a. O Jodo esqueceu-se que tinha aula de Portugués. O Joéao falfou.

b. A Inés vive no Porto. A Inés ndo conhece a cidade de Lisboa.

Estagidria: Ana Robalo, Mestrado 1.2/2.° Ciclos do Ensino Bésico



ANEXO B

Proposta de Trabalho de Matematica



Jardim-Escola Joao de Deus - Olivais
Ficha formativa — Matematica

Nome: Data:

Desafios

RINNRNRNNERERERERERN
(A RN AR RN RRRRR)]

1) A FAMILIA DE TARTARUGAS

No jardim de casa do carteiro Pedro vive uma familia de 4 tartarugas que pesam em conjunto 16

kg. A tartaruga mae pesa metade da tartaruga pai, e as tartarugas filhas pesam, cada uma, metade da

tartaruga mae. Quanto pesa cada tartaruga?

2) UMA CORRIDA DE BICICLETAS

O Carlos, o Luis, o Pedro e o Rui resolveram fazer uma corrida de bicicleta para comemorar o
dia Mundial dos correios, dia 9 de outubro. Descobre a ordem de chegada dos 4 ciclistas, seguindo as
pistas:

*Ninguém empatou.
*O Pedro chegou a frente do Carlos e do Luis.
*O Rui chegou a frente do Luis.

*O Carlos chegou a frente do Rui.

1°-
20
30
4 -




3) OS SELOS

A Luisinha tem 48 selos na sua colecao. Dos seus 48 selos a Luisinha ofereceu 1/6 deles a

Matilde.
3.1) Com quantos selos ficou a Luisinha?

3.2)Quantos selos recebeu a Matilde de oferta?

4) O BANDO DE AVES
Quantas aves tinha o bando que o carteiro Pedro viu, sabendo que na ultima fila estavam apenas

oito aves e que quando voam em bando dispdem-se em triangulo?

5) O ELEVADOR

O carteiro foi entregar uma carta registada a dona Anita que mora num

4 prédio de quinze andares. Quando entrou no elevador, ja este estava quase cheio.

B B8 B . :
‘ _5_3_! E EEB O carteiro carregou no botdo do andar onde mora a dona Anita, mas a viagem
= 5
g g E nao foi direta porque o elevador tinha a memoria avariada. Subiu do rés-do-chao
E EE:? Efg até ao 8° andar, desceu 2 andares e depois 4, voltou a subir 1 andar e por fim,7.
J F3 Bl B | Estava finalmente no andar onde mora a dona Anita. Qual € esse andar?
| B & B
B 8 8|
& BB
B 88|
B2 B8 ’
==
==

1]

"r

Estagiaria: Ana Robalo, Mestrado em 1.°/2.° ciclos do Ensino Basico



ANEXO C
Proposta de Trabalho de Estudo do Meio



4

"Nome:

C“ m = EEEEEEEEE NN NN NN NN N N NN N NN NN NN NN ENENNN®EEBSS®ERS

Reépteis

Jardim - Escola Joao de Deus - Olivais
Ficha formativa - Estudo do Meio

Data:

----------------------------------------------~

‘---'

1. Desenha as principais caracteristicas dos répteis e completa as

palavras com as vogais que faltam:

Reproduzem-se por:

Respiram por:

O seu corpo é revestido
de:

Para se deslocarem :

IRl

P Imo S

SC m S




2. Une os pontos de 1 a 57 e descobre que animal estd aqui escondido.

rikbeunen vl

Ficha de trabalho realizada por: Ana Robalo, Mestrado 12/22 ciclos



ANEXO D
Proposta de Trabalho de Lingua

Portuguesa (2.° Ciclo)
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Ficha formativa — Lingua Portuguesa - Conjugacao Pronominal Simples e Reflexa

Nome: N.°% Turma: Data:
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1. Classifica com V (verdadeiro) ou F (falso) as seguintes afirmacées.

1.1. No futuro e no condicional, os pronomes tomam as formas lo, la, los, las e

integram-se no interior da forma verbal.

1.2. Quando a frase é introduzida por que, os pronomes pessoais colocam-se
depois da forma verbal.

1.3. Quando a forma verbal termina em r, s ou z, corta-se or, S, ou Z e 0s

pronomes tomam as formas lo, la, los, las.

1.4. Quando a forma verbal termina em m ou ditongo nasal, retira-se o m ou ditongo nasal e os
pronomes apresentam-se sob as formas no, na, nos, nas.

1.5. No futuro do conjuntivo e no presente do condicional, os pronomes me, te, se, nos, vos, se, sao

integrados no meio da forma verbal.

2. Tendo em conta as regras ja adquiridas substitui as palavras sublinhadas pelos pronomes

pessoais adequados.

2.1. O jornalista e 0 amigo viram o gato.

2.2. O Leonardo fez uma invencao.

2.3. Farei a invencdo com prazer.

2.4. Comeste 0s ratos?

2.5. O gato pds asas nos peixes.

2.6. O jornalista publicou a reportagem.

2.7. Eu e ele teremos uma conversa.

2.8. Tu divulgaras a invencao.

2.9. E preciso que ele faca a invencao.

2.10. Termine a entrevista.

Ficha de trabalho realizada por: Ana Filipa Robalo — Mestrado 1. 2.° Ciclos do Ensino Béasico



ANEXO E
Proposta de Trabalho de Matematica
(2.° Ciclo)



Matemética - 6.° ano
Ficha formativa - Escalas

Nome: N.°: __ Turma: Dara:

1. Diz o significado de:

1.1. Um mapa esta desenhado a escala

500

1.2. A abelha estd desenhada a escala 3 : 1 .

2. Num projeto, uma piscina fem 5,5 cm de comprimento e a escala ufilizada € de

1 :200. Qual é o comprimento real da piscina?

3. No mapa a distancia enfre Porfo e Lisboa é 4,3 cm.

Qual € a distancia real enfre as duas cidades?




4. Qual é a escala de um mapa em que:

4.1. 1 cm corresponde a 50 m?

4.2. 1 cm corresponde a 100 Km?

Ficha de trabalho realizada por: Ana Filipa Robalo — Mestrado 1.%/2.° Ciclos do Ensino Bésico



ANEXO F
Proposta de Trabalho de Ciéncias da Natureza
(2.° Ciclo)



Ciéncias da Natureza — 6.° ano

Ficha formativa — Sistema respiratoério

Nome: N.°%: Turma: Data:

1. A figura seguinte representa o sistema respiratorio humano.

1.1. Completa a legenda da figura 1, colocando em cada [___| o niimero respetivo:

Traqueia

Alvéolo pulmonar
Bronquiolo
Bronquio

Pulmao

Laringe
Fossas nasais

Faringe

e

Diafragma Boca

[e ][ S L]l [~ ]l

Figura 1

2. Os esquemas A e B representam alteracdes da caixa tordcica durante os movimentos

respiratorios. " s
. ] : N 3
2.1. Regista, nas alineas seguintes, as [ II (
palavras Inspiracae e Expiracdo de modo a Dl Vs a /
{ ; { ;
— =5 r
. . t | \
traduzir a fase correta de cada movimento. PP AN PP 5N
Fi \ Pl |
/ A e \
I | I,-' f 1
‘h || > r *||' ‘
# | 3
- |
A f"\ ,_.-"__._____D_ia_f'_agnﬁ?__._______;_I,f\
B.- \
A B

3. Classifica as seguintes afirmacdes assinalando com V as verdadeiras e F as falsas.

A. A expiragdo corresponde ao mecanismo através do qual o ar entra nos pulmoes.

B. A pleura consiste numa membrana dupla que reveste os pulmoes.

C. A inspiragdo corresponde ao mecanismo pelo qual o ar é expulso para o exterior.
D. O conjunto de uma inspiracdo seguida de uma expiracao designa-se ciclo cardiaco.
E. A funcao das vias respiratorias é permitir que o ar entre e saia dos pulmoes.

F. O percurso do ar é: nariz, faringe, laringe, traqueia, bronquiolos e alvéolos pulmonares.

Ficha de trabalho realizada por: Ana Robalo, Mestrado 1./ 2.°Ciclos do Ensino Basico



ANEXO G
Proposta de Trabalho de Histéria e Geografia de
Portugal (2.° Ciclo)



___________________________________________

_________________________________________________

Histdéria e Geografia de Portugal - 6.2 ano

Ficha formativa - O império portugués no séc. XVI - Os territérios em Africa

1. Lé o texto e observa o mapa da figura 1.

El-Rei D. Jodo II, vendo que nas terras
recentemente descobertas havia riquezas que
aumentavam o seu rendimento, ordenou que
se construisse uma fortaleza no sitio onde se
fazia trafico do ouro, que chamavam Mina.

1.1. A Mina localizava-se na costa oriental ou

ocidental de Africa?

1.2. Porque razao seria necessario construir uma

fortaleza no sitio da Mina?

OCEANO
ATLANTICO In0ico
= 142167 Perlodo Henriquing j
— 148875 Contrato c/Femao Gomes
— 147588 Dirocgdo do D. Jodo |
Cabo da Boa Esperanca 0 1300Km

figura 1

1.3. Que nome tinham esses lugares de comércio que os Portugueses estabeleceram na costa

africana?

2. Completa a tabela utilizando as palavras chave.

Palavras chave

trigo
marfim
escravos
panos
malaguetas

objetos de cobre e latdo

Ofereceram

Os portugueses comercializaram com os africanos

Receberam




3. Completa as palavras cruzadas.

T [

[

1 - Local onde foi construida a primeira feitoria.

2 - Os povos africanos estavam organizados em
3 - Os portugueses ao chegarem a terras de Africa avistaram povos de raca

4 - O homem africano podia ter varias mulheres. Assim, praticava a

5 - Local onde viviam os africanos.

6 - Principal atividade entre os portugueses e os povos africanos.

Ficha de trabalho realizada por: Ana Filipa Robalo — Mestrado 1.°/2.° Ciclos do Ensino Béasico



